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บทคัดย่อ  

การศึกษาวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) สร้างและหาประสิทธิภาพของชุดการสอน 

เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 2) เปรียบเทียบ

ผลสัมฤท ธ์ิทางการ เ รี ยนก่ อน เรี ยนและหลั ง เ รี ยนด้ วยการจั ดการ เ รี ยนรู้ โดยใช้ ชุ ดการสอน เ รื่ อ ง  

สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 4) ประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน

เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2/2 จ านวน 47 คน ได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย เคร่ืองมือวิจัย ประกอบด้วย 1) ชุดการสอนเร่ือง สี่คุ

ละฟาอฺ อัลรอชิดีน 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน และ 3) แบบประเมิน

ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน  เป็นแบบมาตรา

ส่วนประมาณค่า 5 ระดับ สถิติท่ีใช้ คือ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่า t-test การเก็บรวบรวมข้อมูล 1) 

ทดสอบก่อนเรียนใช้เวลา 1 ชั่วโมง โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียน 2) จัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

จ านวน 8 แผน 15 ชั่วโมง 3) แบบทดสอบหลังเรียนใช้เวลา 1 ชั่วโมง 4) น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน

ท่ีมีต่อการเรียนการสอน ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นโดยการตอบแบบสอบถามความพึงพอใจตามท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

ผลการวิจัยพบว่า 1. ชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียน ศิริ

ราษฎร์สามัคคี มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.18/89.55 เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีก าหนดไว้ 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ (𝑥̅  = 35.82, S.D. = 2.04) 

สูงกว่าก่อนเรียน (𝑥̅  = 31.55, S.D. = 2.86) 3. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลอง
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และกลุ่มควบคุมด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ (𝑥̅  = 35.82, S.D. = 2.04) กลุ่มควบคุมสูงกว่ากลุ่มทดลอง (𝑥̅  = 34.48, 

S.D. = 2.12) 4. ผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ  

อัลรอชิดีน มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ (𝑥̅  = 4.14, S.D. = .34) มีความพึงพอใจระดับมาก 

ค าส าคัญ: ผลสัมฤท ธ์ิทางการ เรียน  ศาสนประวั ติ เ รื่ อ งสี่ คุ ละฟาอฺ อั ลรอชิดีน  ชุดการสอน นัก เรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

ABSTRACT 

The objectives of this research were 1 )  to develop and find the effectiveness of using 

learning package entitle four khulafa al-Rashidins for secondary school students, year 2 according 

to the 8 0 / 8 0  standard, 2)  to study learning achievements by using learning package entitle four 

khulafa al-Rashidins for secondary school students, year 2, 3)  to study learning achievements 

between the experimental group and the control group by using learning package entitle four 

khulafa al-Rashidins for secondary school students, year 2, 4) to study the students satisfaction by 

learning package entitle four khulafa al-rashidins for secondary school students, year 2. The sample 

group used in this research was 47 for secondary school students, year 2/2, obtained from simple 

random sampling. The research tools consisted of 1) learning package entitle khulafa l-Rashidins 

2) an achievement test on khulafa al-Rashidins, which was 40 multiple-choice questions with 4 

choices and 3) the satisfaction assessment form of students who studied with the learning activity 

plans on khulafa al-Rashidins was a 5-level with a 10-item scale. The statistics used were mean, 

standard deviation, and t-test value. The results showed that; 1) The efficiency of the learning 

package entitle on khulafa al-rashidins is equal to E1/E2 at 83.18/89.55 2) The learning achievement 

of students who studied with learning package entitle four khulafa al-Rashidins had an average 

score of (𝑥̅  =  35 . 8 2 , S.D. = 2.04)  higher than before (𝑥̅  =  31.55,  S.D. = 2.86)  3 ) The learning 

achievement of students who studied with learning package entitle four khulafa al-rashidins had 

an average score of (𝑥̅  = 35.82, S.D. = 2.04) the control group than the experimental group (𝑥̅  = 

34.48,  S.D. = 2.12)  4) The students satisfaction with learning package entitle four khulafa al-

rashidins had an average score of (𝑥̅  = 4.14, S.D. = .34), with a high level of satisfaction. 

Keywords: Achievement, Attarik Subject on Four Khulafa al-Rashidins, Using Learning Package, 

Secondary School Students, Year 2 
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บทน า 

หลักของการพัฒนาคุณภาพทางการศึกษาของชาติให้มีศักยภาพในการสร้างคนให้เป็นคนท่ีเก่ง ดี  

มีความสุขนั้น หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

ได้ก าหนดให้ผู้เรียนมีความสามารถในด้านต่าง ๆ เพื่อให้ผู้เรียนมีศักยภาพในการศึกษาและสามารถประกอบอาชีพ 

เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซึ่งสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติท่ีได้ให้

ครูจัดการศึกษาอย่างหลากหลาย เพื่อตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคลและการเรียนรู้ท่ีไม่มีวันสิ้นสุด ให้

นักเรียนได้ฝึกทักษะ กระบวนการคิด เน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยสมอง ด้วยกาย และด้วยใจ สามารถเชื่อมโยงสู่

การประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ การจัดกระบวนการเรียนรู้ให้สถานศึกษาและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง ด าเนินการจัด

เนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง

บุคคล ฝึกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกันและ

แก้ไขปัญหาโดยจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบัติให้ท าได้ คิดเป็นและท าเป็น รัก

การอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง จัดการเรียนการสอน โดยผสมผสานสาระความรู้ด้านต่าง ๆ อย่างได้สัดส่วน

สมดุลกัน รวมท้ังปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมท่ีดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ในทุกวิชา ส่งเสริม สนับสนุนให้

ผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดล้อม สื่อการเรียน และอ านวยความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และ

มีความรอบรู้ รวมท้ังสามารถใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ท้ังนี้ผู้สอนและผู้เรียนอาจเรียนรู้ไป

พร้อมกันจากสื่อการเรียนการสอนและแหล่งวิทยาการประเภทต่าง ๆ จัดการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นได้ทุกเวลาทุกสถานท่ีมี

การประสานความร่วมมือกับบิดามารดา ผู้ปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝ่าย เพื่อร่วมกันพัฒนาผู้เรียนตาม

ศักยภาพ (พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542, 2553) และตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 ท่ีรัฐบาลมีนโยบายสนับสนุนให้มีการจัดการศึกษาในรูปแบบท่ีหลากหลายสอดคล้องกับวัฒนธรรม

และความต้องการของชุมชนท่ีผู้ปกครองต้องการให้บุตรหลานได้เรียนรู้วิชาสามัญควบคู่กับวิชาศาสนาอิสลาม 

สถานศึกษาจึงพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษาโดยค านึงถึงความพร้อมด้านทรัพยากรแหล่งการเรียนรู้ การมีส่วนร่วม

ของชุมชนและความต้องการของผู้เรียน ผู้ปกครอง และชุมชนในแต่ละท้องถิ่นเป็นส า คัญ การจัดการเรียนรู้ตาม

หลักสูตรอิสลามศึกษาจัดบูรณาการกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2551 

จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีเปิดกว้างให้ผู้สอนได้พัฒนารูปแบบหรือ

นวัตกรรมการเรียนการสอนแบบใหม่ ๆ เพื่อน ามาใช้ในการพัฒนาการเรียนรู้ของผู้ เรียนให้ได้มากท่ีสุด  

การเรียนการสอนเป็นเรื่องใหญ่ท่ีทุกฝ่ายจะต้องทุ่มเทใช้พลังงานและพลังความคิดในการจัดการเรียนการสอนใน

การศึกษาขั้นพื้นฐานให้ เป็นการเรียนการสอนท่ีเอื้อ ต่อการพัฒนาคน ครูผู้สอนต้องเป็นผู้ช านาญการ   

เป็นนักวิจัยและพัฒนา สามารถแก้ปัญหาท่ีเกิดกับการสอนของครูและการเรียนของนักเรียนมาปรับปรุงการสอนของ

ตนและการเรียนของนักเรียนได้ และจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของรายวิชาอัตตารีคชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ปี

การศึกษา 2561-2563 ของโรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคีมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ท่ีร้อยละ 68.85 (ฝ่ายวิชาการโรงเรียนศิริ

ราษฎร์สามัคคี, 2563) ซึ่งยังไม่ผ่านเกณฑ์ท่ีโรงเรียนก าหนดไว้ท่ีร้อยละ 75 และในโรงเรียนส่วนมากครูจะสอนใช้

หนังสือ และยังพบปัญหานักเรียนจ านวนมากมีข้อบกพร่อง ขาดความเข้าใจ ความเป็นมา ความส าคัญของแต่ละยุค

สมัยทางประวัติศาสตร์อิสลาม ไม่สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุกา รณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ
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และเกิดความตระหนักในการน ามาประยุกต์ใช้เพื่อการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข ตามมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีได้ระบุไว้

ในหลักสูตรอิสลามศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 ท าให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่เป็นไป

ตามเกณฑ์ท่ีทางโรงเรียนได้วางไว้ในรายวิชาอัตตารีค ปัญหาการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐ 

ใช้หลักสูตรอิสลามศึกษา (แบบเข้ม) จังหวัดปัตตานีพบว่า ปัญหาการจัดการเรียนการสอนในภาพรวมมีปัญหาอยู่ใน

ระดับปานกลาง ส่วนหนึ่งมีปัญหาเรื่องสื่อการสอน ซึ่งสอดคล้องกับการสังเกตของผู้วิจัยซ่ึงเป็นผู้ท่ีสอนวิชาอัตตารีค 

พบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้ยังไม่ดึงดูดความสนใจของนักเรียน การใช้ส่ืออุปกรณ์มักจะสอนแบบ บรรยายไม่มี

สื่อ การสอนท าให้นักเรียนเบ่ือไม่สนใจเรียนสาระวิชาอัตตารีค 

จากปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยเห็นว่า ควรหาแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนวิ ชาอัตตารีคให้มี

ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น สาระการเรียนรู้อิสลามศึกษามุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อัตตารีค ท่ีเน้นการเชื่อมโยงความรู้กับ

กระบวนการ มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้โดยใช้กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้ การ

แก้ปัญหาท่ีหลากหลาย ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน มีการท ากิจกรรมด้วยการลงมือปฏิบัติ ซึ่ง

แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าว ผู้วิจัยจึงได้สร้างชุดการสอนน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ เนื่องจากชุด

การสอนเป็นนวัตกรรมทางการศึกษาท่ีสร้างขึ้นโดยค านึงถึงหลักจิตวิทยาการเรียนรู้ ทฤษฎีความแตกต่างระหว่าง

บุคคล ทฤษฎีกระบวนการกลุ่มและเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ซึ่งชุดการสอนเปลี่ยนแนวการสอนจากยึดครูเป็น

ศูนย์กลางมาเป็นการจัดประสบการณ์หรือกิจกรรมให้ผู้เรียน โดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางสามารถเปิดโอกาสให้

ผู้เรียนได้เรียนเองเปลี่ยนจากการใช้สื่อเพื่อช่วยครูสอนมาใช้สื่อการสอนเพื่อช่วยผู้เรียน (กฤษมันต์ วัฒนาณรงค์ , 

2554) ผู้เรียนสามารถแสวงหาความรู้ได้ด้วยตนเอง มีโอกาสฝึกการตัดสินใจและการท างานร่วมกับกลุ่มชุดการสอน

ยังมีประโยชน์ช่วยขจัดปัญหาการขาดแคลนครูส าหรับโรงเรียนท่ีมีครูไม่เพียงพอ ช่วยเพิ่มความมั่นใจให้แก่ครูผู้สอน

ท่ีมีเวลาในการเตรียมการสอนน้อย 

ด้วยเหตุผลข้างต้นผู้วิจัยจึงได้พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน 

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชาอัตตารีคในระดับ

มัธยมศึกษาให้มีประสิทธิภาพเพื่อให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมและอธิบายการแก้ไขปัญหาและท าให้ผู้เรียนมี

ทั กษะ ในก า รคิ ด วิ เ ค ร า ะ ห์ อ ย่ า ง มี เ ห ตุผ ล ในก า ร แสว ง ห า ค า ต อบ  ข้ อ เ ท็ จ จ ริ ง  เ ข้ า ใ จ ใน เ นื้ อ ห า  

บรรลุวัตถุประสงค์ และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1. เพื่อสร้างและหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียน  

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุด

การสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
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4. เพื่อประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน

เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

ทบทวนวรรณกรรมและกรอบแนวคิดวิจัย 

1. ชุดการสอน 

ค านิยามเกี่ยวกับชุดการสอนท่ีชัดเจนและได้รับการอ้างอิงมากท่ีสุด เห็นจะได้แก่ค านิยามของ ชัยยงค์ 

พรหมวงศ์ ผู้เริม่ต้นพัฒนาชุดการสอนอย่างจริงจัง มีแนวคิดว่า การน าสือ่การสอนมาใช้ให้มีประสิทธิภาพ ต้องให้อยู่

ในรูปของสื่อประสมและการใช้สื่อประสมที่ดีจะต้องมีการจัดระบบให้อยู่ในรูปของชุดการสอน ดังนั้น การผลิตชุดการ

สอนจึงต้องมีระบบการผลิตซึ่งมีการก าหนดขั้นตอนไว้เด่นชัด จากความคิดนี้ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ จึงได้ผลิตชุดการ

สอนระบบแรกในประเทศไทยและมีการเผยแพร่กันอย่างแพร่หลาย คือ ระบบการผลิตชุดการสอน แผนจุฬา หรือ 

CHULA PLAN เมื่อ พ.ศ. 2516 ท่ีแผนกวิชาโสตทัศนศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ได้อธิบาย

ความหมายของ ชุดการสอนไว้ในหนังสือ ระบบสื่อการสอน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ว่าชุดการสอน 

หมายถึง การน าระบบสื่อประสมที่สอดคล้องกับเนื้อหา และประสบการณ์ของแต่ละหน่วย มาช่วยให้การเปลี่ยนแปลง 

พฤติกรรมการเรียนรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นขึ้น 

กฤษมันต์ วัฒนาณรงค์ (2554) กล่าวว่า ชุดการสอนเป็นสื่อและวิธีการสอน ท่ีน ามาใช้ส าหรับการสอนของ

ผู้สอนและใช้ส าหรับการเรียนของผู้เรียน ประกอบด้วยสื่อการสอนท้ังในรูปของวัสดุ อุปกรณ์และเทคนิควิธีการต่าง  

ๆ ซึ่งมีกระบวนการพัฒนาอย่างเป็นระบบบนพื้นฐานของทฤษฎีการเรียนรู้และมีการตรวจสอบประสิทธิภาพก่อน

น าไปใช้และใช้ได้ผลดีในศูนย์การเรียนจากแนวคิดท่ีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ สามารถสรุปได้ว่า ชุดการสอน หมายถึง 

สื่อประสมท่ีผลิตขึ้นมาอย่างมีระบบ สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย เนื้อหาวิชา โดยจัดไว้เป็นชุดบรรจุในซองสามารถ

น ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้ เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพบรรลุตาม

จุดมุ่งหมาย 

2. การจัดเรียนรู้ในอิสลามศึกษา 

การจัดการเรียนรู้อิสลามศึกษามีความครอบคลุมในด้านต่าง ๆ โดยในแต่ละศาสตร์จะมีวัตถุประสงค์  

เฉพาะท่ีผู้ศึกษาต้องบรรลุให้เกิดความเชี่ยวชาญในศาสตร์นั้น ๆ  

ความหมายของการจัดการเรียนรู้อิสลามศึกษา  

Ibnu Manzur (1990) ได้ให้ความหมายของการสอนหรือในภาษาอาหรับ เรียกว่า  لتعليما (อัตตะลีม) 

หมายถึง การสอนเพื่อให้เกิดการรับรู้และการเปลี่ยนแปลงจากภายในและแสดงออกมาเป็นพฤติกรรมทางร่างกาย  

มัสลัน มาหะมะ (2559) การศึกษาในอิสลามไม่ใช่แค่การถ่ายทอดความรู้ประสบการณ์หรือทักษะจาก ชน

รุ่นหนึ่งไปยังชนอีกรุ่นหนึ่ง แต่ในอิสลามการศึกษา มีความหมายท่ีกว้างและครอบคลุมทุกด้าน การศึกษาเป็น

กระบวนการอบรมและบ่มเพาะสติปัญญา ร่างกายและจิตวิญญาณ เพื่อผลิตมนุษย์ท่ีสมบูรณ์ การศึกษาในอิสลาม  

จะมีความหมายท่ีครอบคลุมดังต่อไปนี้  

1. ตัรบียะฮ์ หมายถึง การอบรม การขัดเกลาจิตใจ  

2. ตะอ์ลีม หมายถึง การถ่ายทอดความรู ้รวมถึงความรู้ทางศาสนาและความรู้ทางโลก  
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3. ตะอ์ดีบ หมายถึง การอบรมบ่มนิสัยให้มีคุณธรรม จริยธรรมและมีระเบียบวินัย  

Ahmad Farid (2002) ได้ให้ความหมายของการศึกษาอิสลามไว้ว่า การศึกษาอิสลามหมายถึงกระบวนการ

พัฒนาปัจเจกบุคคล ด้วยหลักการศรัทธาตามแนวทางสะลัฟท่ีถูกต้องและความเข้าใจในอิสลามท่ีบริสุทธ์ิ และ

จริยธรรมท่ีดีงาม และการปฏิบัติท่ีพึงประสงค์ เตรียมพร้อมเพื่อพัฒนาสังคมมุสลิม สังคมสันติสุข หรือถ้าจะกล่าว

อีกนัยหนึ่งคือการศึกอิสลามหมายถึง กระบวนการฝึกอบรมมนุษย์ตามแนวทางของศอฮาบะห์และอัลสุนนะห์  และ

เลียนแบบกริยาท่าทางและปฏิบัติเหมือนกับท่ีพวกเขาได้ปฏิบัติ  

Abd al-Rahman al-Nahlawiy (1999) ได้ให้ความหมายของการศึกษาอิสลามไว้ว่า การศึกษาอิสลาม 

หมายถึง กระบวนการเรียนรู้และสร้างสรรค์เพื่อให้บุคคล ๆ หนึ่งเกิดการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรม กิริยามารยาท 

เพื่อไปสู่ความส าเร็จอย่างมีขั้นตอนของอิสลาม สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้อิสลามศึกษานั้น ต้องการให้มุสลิมทุกคน

ศึกษาหาความรู้ท่ีมีประโยชน์ในทุก ๆ เรื่อง เพราะศาสนาอิสลามเป็นศาสนาท่ีให้ความส าคัญกับการศึกษาเป็นอย่าง

มาก โดยท่ีอิสลามจะสนับสนุนให้ผู้ท่ีนับถือในศาสนาอิสลามนั้นต้องศึกษาเพื่อด าเนินชีวิตท้ัง ในโลกนี้และโลกหน้า 

 

กรอบแนวคดิการวจิยั 

 

จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี ท าให้ได้กรอบแนวคิดตามภาพ 

ตวัแปรตน้       ตวัแปรตาม 

 

 

 

 

ระเบียบวิธีวิจัย  

การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณ ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

1. กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2/2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี ท่ีเรียน

วิชาศาสนประวั ติ  จ านวน 2 ห้อง ท าการสุ่มตัวอย่ างอย่ างง่ าย โดยสุ่มเข้ ากลุ่ มทดลอง 1 ห้อง จ านวน  

25 คน และสุ่มเข้ากลุ่มควบคุม 1 ห้อง จ านวน 22 คน  

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

  2.1 ชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน สาระการเรียนรู้อัตตารีคแบ่งเป็น 4 ชุด 4 

หน่วย ดังนี้  

ก. ชุดการสอนท่ี 1 เรื่อง เคาะลีฟะฮฺอบูบักรอัลซิกดิก 

ข. ชุดการสอนท่ี 2 เรื่อง เคาะลีฟะฮฺอุมัร อิบนุอัลค็อฏฏอบ 

ค. ชุดการสอนท่ี 3 เรื่อง เคาะลีฟะฮฺอุษมาน บินอัฟฟาน 

ง. ชุดการสอนท่ี 4 เรื่อง เคาะลีฟะฮุอะลี บินอบูฏอลิบ 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการ

สอนรายวิชาอัตตารีค               

 

ความพึงพอใจ 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิ

ดีน สาระการเรียนรู้อัตตารีคโดยใช้ชุดการสอน เป็นแบบปรนัย (Multiple Choices) เลือกตอบ 4 ตัวเลือก  

จ านวน 40 ข้อ  

2.3 แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน เรื่อง  

สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 10 ข้อ 

 3. วิธีสร้างเครื่องมือวิจัย 

ชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน เป็นสาระการเรียนรู้อัตตารีค ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

3.1 ศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551  

3.2 ศึกษาวิธีการสอนสาระอัตตารีค และศึกษาวิธีเขียนชุดการสอนแบบต่าง ๆ เพื่อเป็นแนวทาง

ในการเขียนและศึกษาวิธีการเขียน 

3.3 ร่างโครงเรื่องให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อน ามาสร้างเป็นชุดการสอน 

3.4 น าชุดการสอน และเขียนข้อบรรยายให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจ 

3.5 น ามาแก้ไขตามท่ีอาจารย์ท่ีปรึกษาแนะน า 

3.6 น าชุดการสอนให้ผู้เชี่ยวชาญ 3 คน เพื่อพิจารณาคุณภาพค่า IOC ของชุดการสอนในด้าน

เนื้อหาการด าเนินเร่ือง เพื่อให้เหมาะสมกับวัยผู้เรียน 

3.7 วิเคราะห์หาค่า IOC ของชุดการสอน 

3.8 น าชุดการสอนไปปรับปรุงตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ 

3.9 น าชุดการสอนท่ีปรับปรุงแล้วไปให้นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง

จ านวน 25 คน อ่านเพื่อตรวจสอบความยากง่ายของภาษา และน ามาปรับปรุงตามความเหมาะสม 

3.10 จัดท าชุดการสอนฉบับสมบูรณ์ส าหรับใช้ในการวิจัย  

 

4. การด าเนินวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล 

4.1 ทดสอบก่อนเรียนใช้เวลา 1 ชั่วโมง โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียน เรื่อง  

สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน โดยใช้ชุดการสอน ซึ่งเป็นแบบปรนัยท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 40 ข้อ 

4.2 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนความรู้เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีนโดยใช้ชุดการสอน 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 8 แผน 15 ชั่วโมง 

4.3 แบบทดสอบหลังเรียนใช้เวลา 1 ชั่วโมง โดยใช้แบบทดสอบชุดเดียวกับแบบทดสอบ

ก่อนเรียน แต่มีการสลับข้อ 

4.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ  

อัลรอชิดีนโดยใช้ชุดการสอน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นโดยการตอบแบบสอบถาม

ความพึงพอใจตามท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 
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 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

   5.1 วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน หาโดย

ใช้สูตร E1/E2 

   5.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการทดสอบค่าที  

   5.3 ประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการ

สอนเร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน วิเคราะห์โดยค่าเฉลี่ย และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  

 

ผลการวิจัย 

วัตถุประสงค์ข้อที่ 1 เพื่อสร้างและหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80ผลการศึกษาดังกล่าวปรากฏดังตารางท่ี 1  

ตารางที่ 1 ผลการหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

จ านวน (คน) 

กระบวนการเรยีน ผลสมัฤทธิห์ลงัเรยีน 

𝑥̅  คะแนนเต็ม E1 𝑥̅  คะแนนเต็ม E2 

22 16.64 20 83.18 35.82 40 89.55 

E1/E2 = 83.18/89.55 

จากตารางที ่1 ผลการหาประสิทธิภาพของชุดการสอนจากการใช้กับกลุ่มตัวอย่างท่ีเรียนโดยใช้ชุดการสอน 

จ านวน 22 คน พบว่า ค่าประสิทธิภาพของกระบวนการเรียน (E1) มีค่าเท่ากับ 83.18 และค่าประสิทธิภาพของ

ผลสัมฤทธ์ิหลังเรียน (E2) มีค่าเท่ากับ 89.55 ซึ่งแสดงให้เห็นว่า มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ชุดการสอน

เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

วัตถุประสงคข์อ้ที ่2 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ผู้วิจัยได้น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้ชุดการสอน  

เร่ือง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มาท าการทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง โดยมีการหาผล

ของค่าเฉลี่ยและค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน เพื่อท าการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียน

และหลังเรียน ปรากฏผลตารางท่ี 2 

ตารางที ่2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มทดลองโดยใช้ t-Test แบบ Dependent 
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การทดสอบ 𝑥̅  S.D. t p-value 

ก่อนเรียน 30.20 2.16 
18.817** .000 

หลังเรียน 34.48 2.87 

**p < .01 

จากตารางที ่2 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิ

ดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 25คน 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 วัตถุประสงคข์อ้ที ่3 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ผู้ วิ จั ย ได้น า แบบทดสอบวั ดผลสั มฤท ธ์ิท างกา ร เ รี ยนหลั ง เ รี ยน  โดยใช้ ชุ ดกา รสอน เ รื่ อ ง  

สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มาท าการทดสอบระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

โดยมีการหาผลของค่าเฉลี่ยและค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน เพื่อท าการเปรียบเทียบผลสัมฤท ธ์ิทางการเรียนของนักเรียน

ระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ปรากฏผลตารางท่ี 3 

ตารางที่  3  ผลการ เปรียบเ ทียบผลสัมฤท ธ์ิทางการ เรียนระหว่ า งกลุ่ มทดลองและกลุ่ มควบคุมด้ วย 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

โดยใช ้t-Test แบบ Independent 

 

กลุม่เปา้หมาย N 𝑥̅  S.D. t p-value 

กลุ่มควบคุม 22 35.82 2.08 
2.158* .036 

กลุ่มทดลอง 22 34.48 2.16 

*p < .05 

จากตารางที่ 3 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิ

ดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

วัตถุประสงคข์อ้ที ่4 เพื่อประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุด

การสอนเร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

ผู้วิจัยได้สร้างแบบประเมินผลความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน 

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี เพื่อให้นักเรียนประเมินความพึงพอใจเมื่อเรียนชุด

การสอนเร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี ภาคเรียนท่ี 2 ปี

การศึกษา 2564 จ านวน 22 คน ปรากฏผลตามตารางท่ี 4 

ตารางที ่4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียน

ชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 
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รายการ x̄ S.D. ระดบั 

1 เนื้อหามีความน่าสนใจ และเหมาะสม 4.14 0.47 มาก 

2 ค าสั่ง และค าช้ีแจงชัดเจน เข้าใจง่าย 4.50 0.74 มาก 

3 สื่อการสอนสามารถกระตุ้นการเรียนรู้ของนักเรียนได้ 4.05 0.90 มาก 

4 เทคนิคการสอนสามารถกระตุ้นการเรียนรู้ของนักเรียนได้ 4.09 1.06 มาก 

5 เทคนิคการสอนช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้การท างานเป็นทีม 3.82 1.01 มาก 

6 ระยะเวลาการจัดกิจกรรมมีความเหมาะสม 4.09 0.68 มาก 

7 การใช้ภาษาสามารถสื่อความได้ชัดเจน 4.09 1.02 มาก 

8 เนื้อเร่ืองและค าถามเร้าความสนใจของผู้เรียน 4.27 0.70 มาก 

9 นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้นเมื่อเรียนด้วยชุด

การสอน 

4.23 0.87 มาก 

10 นักเรียนสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.09 0.81 มาก 

รวม 4.14 0.34 มาก  

 

จากตารางที่  4  แสดงผลการประ เมินความพึ งพอใจของนั ก เ รียน ท่ีมี ต่อชุดการสอน เรื่ อ ง  

สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี โดยนักเรียน จ านวน  

22 คน ปรากฏผลว่า ชุดการสอนในภาพรวมมีค่าเฉลี่ย 4.14 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.34 มีระดับควา ม 

พึงพอใจระดับมาก เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า เนื้อหามีความน่าสนใจ และเหมาะสมกับนักเรียน การจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนสอดคล้องกับชุดการสอน สื่ อการสอนสามารถกระตุ้นการเรียนรู้ ของนักเรี ยนได้   

เนื้อเรื่องและค าถามเร้าความสนใจของผู้เรียนได้ นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนด้วยชุดการสอนตลอดเวลาค่าเฉลี่ย 

4.14 

 

อภิปรายผล 

จากผลการวิจัยเพื่อการพัฒนาและการใช้ชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี โดยใช้ชุดการสอน มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

สามารถอภิปรายผลได้ ดังนี้ 

1. เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80  

ชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี 

ท่ีมีประสิทธิภาพ 83.18/89.55 เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีก าหนดไว้ คุณลักษณะของชุดการสอน ผู้วิจัยได้ศึกษา

เนื้อหา เรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน อีกท้ังมีแบบทดสอบระหว่างเรียนท าให้ผู้เรี ยนสามารถเรียนรู้เนื้อหาต่าง ๆ ตาม

ความถนัดและความสามารถท าให้เกิดการเรียนรู้ในแบบรายบุคคลในการเรียนรู้เนื้อหาผู้เรียนจะมีปฏิสัมพันธ์กับ

เนื้อหาบทเรียนโดยตรงและท าแบบทดสอบระหว่างบทเรียนท่ีอยู่ท้ายเรื่องแต่ละเรื่องเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ 
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สามารถจดจ าเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของวราวัลย์ เพิ่มผล (2562) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ของนักเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง ส านวนสุภาษิต ค าพังเพยท่ีเรียนโดยใช้ชุดการสอนแบบศูนย์การ

เรียน ผลการวิจัยพบว่า ชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนท่ีสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพเท่ากับ 80.75/84.86 แสดงให้เห็นว่า 

ชุดการสอนท่ีสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ และส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างดี และเยาว

ลักษณ์ สาระโน (2550) ชุดการสอนสี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน และชุดการสอนส านวนสุภาษิตในภาษาไทย มี

ความสัมพันธ์กันในลักษณะของการถ่ายทอดและแสดงถึงคุณค่าหรือหลักธรรมท่ีสามารถน ามาใช้ในชีวิตประจ าวัน 

ท้ังสองชุดการสอนมีเป้าหมายในการเสริมสร้างความเข้าใจในหลักการท่ีส าคัญ เช่น การบริหารจัดการท่ีมีความ

ยุติธรรม ความขยันหมั่นเพียร และความซื่อสัตย์ ซึ่งเป็นหลักธรรมท่ีปรากฏในเนื้ อหาท้ังสองชุด โดยชุดการสอนสี่คุ

ละฟาอฺ อัลรอชิดีนจะเน้นไปท่ีการสอนคุณลักษณะของผู้น าท่ีดี รวมถึงการปกครองท่ีมีความยุติธรรมตามแบบฉบับ

ของผู้น าในยุคสมัยนั้น ส่วนชุดการสอนส านวนสุภาษิตจะเน้นการใช้ค าพูดท่ีสื่ อถึงความจริง ความชาญฉลาด หรือ

บทเรียนชีวิต ซึ่งอาจจะมีลักษณะคล้ายคลึงกันในการถ่ายทอดค่านิยมและคุณธรรมท่ีสามารถน าไปปรับใช้ในชีวิตจริง

ได้ การเทียบเคียงระหว่างท้ังสองชุดการสอนนี้ จึงแสดงให้เห็นถึงการเชื่อมโยงในด้านคุณธรรมและค่านิยมท่ีส าคัญ 

ซึ่งท้ังสองชุดการสอนสามารถเสริมสร้างให้เกิดความรู้ความเข้าใจในด้านจริยธรรม และพฤติกรรมท่ีดีในสังคมได้

ศึกษาการใช้ชุดการสอนนิทานเพื่อพัฒนาการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนช่วงชั้นท่ี 1 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนบ้านห้วยไคร้ ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงราย เขต 3 ผลการวิจัยพบว่า ชุดการ

สอนนิทานเป็นสื่อการสอนท่ีมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ 84.72/91.03 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

กลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ความคิดเห็นต่อการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยของกลุ่มทดลองกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และดรุณี สีหนาท (2563) ศึกษา

การพัฒนาชุดการสอนเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการอ่าน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาไทยหลังใช้ชุด

การสอน สูงกว่าก่อนใช้ชุดการสอน และจินตนา เผื่อนงูเหลือม (2551) ศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดย

ใช้ชุดการสอนอ่านจับใจความกลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า 1) ชุดการสอน

อ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 84.34/83.17 ซึ่ง

เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐานท้ัง 12 เรื่อง 2) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเพชรหนองขาม ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 7 หลังเรียนด้วยชุดการ

สอนอ่านจับใจความท้ัง 12 เรื่อง หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ 3) ความพึง

พอใจเกี่ยวกับคุณลักษณะชุดการสอนอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า โดยรวมความพึง

พอใจอยู่ในระดับมาก ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.76 และอุไรพร จ านงค์ผล (2557) การพัฒนาชุดการสอนอ่านภาษาไทยเพื่อ

ความเข้าใจ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่า ชุดการสอนอ่านภาษาไทยเพื่อ

ความเข้าใจ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพเฉลี่ย 81.30/81.83  

โดยสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ นักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอนอ่านภาษาไทยเพื่อ

ความเข้าใจ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิ ติ ท่ี ร ะดั บ  . 01 และนั ก เ รี ยน ท่ี เ รี ยนด้ วยชุดก ารสอนอ่ านภาษา ไทย เพื่ อคว าม เข้ า ใจ  กลุ่ มส า ระ 
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การเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก ท้ังนี้เนื่องจากชุดการสอนท่ีพัฒนาขึ้นมา

นั้น มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 เนื่องจากชุดการสอนดังกล่าวมีการออกแบบส่วนน าของบทเรียน เนื้อหา

บทเรียน การใช้ภาษา และการออกแบบระบบการเรียนการสอน มีความถูกต้องตามหลักวิชาการสร้างชุดการสอน 

และมีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน ซึ่งมีบัตรเนื้อหา ขั้นตอนการปฏิบัติอย่างละเอียด ช่วยสื่อความเข้าใจจาก

นามธรรมเป็นรูปธรรมได้เป็นอย่างดี มีระบบการตอบสนองทันทีทันใด อีกท้ังนักเรียนยังสามารถเป็นผู้ควบคุ ม

บทเรียนให้ด าเนินไปตามความสามารถของตนเอง ท าให้เกิดการอยากเรียนรู้และมีความเข้าใจมากยิ่งขึ้น 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้ชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน  ส าหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 

2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคีของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนจากของไชยยศ เรืองสุวรรณ ( 2526) และส านัก

ส่งเสริมวิชาการ (2562) ซึ่งแต่ละชุดการสอนประกอบด้วย สื่ อการเรียนรู้ บัตรกิจกรรมท่ีหลากหลาย และ

แบบทดสอบท้ายชุดการสอน เพื่อเป็น การฝึกทักษะอีกครั้งหลังเรียนด้วยชุดการสอนในขั้นต่อไป  ขั้นประกอบ

กิจกรรม โดยการใช้กระบวนการกลุ่ม มีครูเป็นผู้แนะน าการท ากิจกรรม ชุดการสอนมีขั้นตอนท่ีให้นักเรียนมีบทบาท

ส าคัญในการเรียนรู้เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ได้ลงมือฝึกเพื่อน าไปสู่ความเข้าใจโดยครูคอย

แนะน าอย่างใกล้ชิด ขั้นสรุปผลการเรียนรู้ เป็นการให้นักเรียนได้สรุปความรู้ ความเข้าใจ โดยให้ผู้เรียนอภิปราย

ร่วมกับครูผู้สอน และขั้นสุดท้าย ขั้นทดสอบหลังเรียน เป็นการให้นักเรียนท าแบบทดสอบท้ายชุดการสอน เพื่อ

ตรวจสอบความเข้าใจเกี่ยวกับผลสัมฤทธ์ิ เมื่อพิจารณาผลสัมฤทธ์ิของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีโอกาสน าความรู้ไป

ประยุกต์ใช้ด้วยการท ากิจกรรมประเมินตนเองหลังเรียนท้ายชุดการสอน ซึ่งสอดคล้องกับดรุณี สีหนาท ( 2563) 

ศึกษาการพัฒนาชุดการสอนเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการอ่าน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาไทยหลังใช้ชุด

การสอนสูงกว่าก่อนใช้ชุดการสอน และจินตนา เผื่อนงูเหลือม (2551) ศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดย

ใช้ชุดการสอนอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า 1) ชุดการสอน

อ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 84.34/83.17  

ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐานท้ัง 12 เรื่อง 2) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเพชรหนองขาม ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครราชสีมา เขต 7  

หลังเรียนด้วยชุดการสอนอ่านจับใจความท้ัง 12 เรื่อง หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.01 และ 3) ความพึงพอใจเกี่ยวกับคุณลักษณะชุดการสอนอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปีท่ี 1 พบว่า โดยรวมความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.76 ท าให้เกิดการยอมรับตามทฤษฎี

พัฒนาการของเพียเจต์ (ฉวีลักษณ์ บุณยะกาญจน, 2556) ท่ีนักเรียนน าประสบการณ์ท่ีได้รับการสะสมในการเรียนรู้

เก่าประสมประสานกับความรู้ใหม่ด้วยกัน เกิดการเรียนรู้ได้แม่นย า มีความสนใจในการเรียน เนื่องจากชุดการสอน

เป็นเคร่ืองมือส าคัญท่ีจะช่วยให้นักเรียนไปสู่จุดหมายปลายทางที่หลักสูตรก าหนดอย่างมีประสิทธิภาพ มีกระบวนการ

การเรียนรู้ท่ีท าให้นักเรียนเกิดความรู้ ความเข้าใจ ความสนุกสนาน ได้เรียนรู้ด้วยการปฏิบัติจริงด้วยตนเอง ได้

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น เรียนรู้อย่างต่อเนื่อง ส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามัคคีช่วยเหลือเกื้อกูลกัน ตลอดจนสร้าง
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ประชาธิปไตยภายในกลุ่ม ส่งผลให้นักเรียนท่ีเรียนอ่อนสามารถเรียนได้ดีขึ้น และนักเรียนท่ีเรียนเก่งก็สามารถ

ช่วยเหลือหรือถ่ายทอดความรู้ของตนเองแก่เพื่อนได้ ซึ่งเป็นการทบทวนความรู้ของเขาไปในตัว 

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ชุดการสอน เรื่อง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี  

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า แตกต่างกันอย่ างมีนัยส าคัญทางสถิ ติ 

ท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ วิลาสินี ดีอุ่น (2558) ได้ท าวิจัยเกี่ยวกับการใช้ชุดการสอนเพื่อพัฒนา

ทักษะการอ่านและการเขียนค าไทยของนักเรียนปกาเกอะญอ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 มีวัตถุประสงค์   

1)  เพื่ อสร้ างและใช้ชุดการสอนเพื่ อพัฒนาทักษะการอ่ านและเขียนค าไทยของนักเรียนปกาเกอะญอ  

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 และ 2) เพื่อศึกษาทักษะการอ่านและเขียนคาไทยของนักเรียนปกาเกอะญอชั้นประถมศึกษาปี

ท่ี 2 กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  2 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 

โรงเรียนบ้านแม่ลายเหนือ ต าบลบ่อหลวง อ าเภอฮอด จังหวัดเชียงใหม่ เป็นวิจัยเชิง ในการวิจัยครั้งนี้ผลการวิจัย

พบว่า 1) ได้ชุดการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการอ่านและการเขียนค าไทยของนักเรียนปกาเกอะญอ จ านวน 2 ชุด ได้แก่ 

ชุ ด ก า ร ส อ น เ รื่ อ ง ส ร ะ เ ป ลี่ ย น รู ป แ ล ะ ชุ ด ก า ร ส อ น เ รื่ อ ง ส ร ะ ล ด รู ป  ใ ช้ เ ว ล า ใ น ก า ร ส อ น  

17 ชั่วโมง 2) หลังจากนักเรียนเรียนด้วยชุดการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการอ่านและการเขียนค าของนักเรียน 

ปกาเกอะญอ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 นักเรียนมีทักษะการอ่านและเขียนค าท่ีดีขึ้นโดยมีคะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบ

ก่ อน เ รี ยนและหลั ง เ รี ยน ต่ า งกั น ท่ี ร้ อยล ะ  47. 55 ซึ่ ง ผ่ า น เกณฑ์ ร้ อยละ  25 ทุกคน  และจิ ตอน งค์   

ไทยกรรณ์ (2557) ได้ท าวิจัยเกี่ยวกับการสร้างชุดการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง อาหารและสารอาหารส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 มีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างชุดการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่ อง อาหารและสารอาหาร 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีประสิทธิภาพ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือนักเรียนชาวไทยภูเขา

ท่ีก าลังเรียนอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ่อสี่เหลี่ยมวิทยา อ าเภองาว จังหวัดล าปาง จ านวน 30 คน 

ผลการวิจัยพบว่า 1) การสร้างชุดการสอน เรื่อง อาหารและสารอาหารส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า 

ชุดการสอนท่ีผู้ศึกษาสร้างขึ้นมานั้นมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด กล่าวคือ คะแนนเฉลี่ยจากการท า

แบบทดสอบหลังเรียนชุดท่ี 1 ของนักเรียนทุกคนเท่ากับ 32.83 หรือ 91.20% และนกัเรียน จ านวน 83.89% สามารถ

บรรลุผลส าเร็จตามท่ีวัตถุประสงค์แต่ละข้อก าหนดไว้ นั่นคือชุดการสอน ส าหรับเป้าหมายท่ี 1 ท่ีสร้างขึ้นมี

ประสิทธิภาพเท่ากับ 91.20/83.89 และคะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบหลังเรียนชุดท่ี 2 ของนักเรียนทุกคน

เท่ากับ 34.60 หรือ 91.05% และนักเรียนจ านวน 90.48% สามารถบรรลุผลส าเร็จตามท่ีวัตถุประสงค์แต่ละ

ข้อก าหนดไว้ นั่นคือชุดการสอน ส าหรับเป้าหมายท่ี 2 ท่ีสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 91.05/90.48 และเมื่อน าค่า

ประสิทธิภาพของชุดการสอน ส าหรับเป้าหมายท่ี 1 และเป้าหมายท่ี 2 ไปหาค่าเฉลี่ยได้เท่ากับ 91.13/87.16 ซึ่งถือได้

ว่าชุดการสอนนี้มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 2) จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน ขณะเรียนโดยใช้ชุด

การสอน พบว่า นักเรียนแสดงความสนใจเมื่อครั้งได้เห็นแถบข้อความ ภาพประกอบการสอนท่ีหลากหลาย นักเรียน

มีปฏิสัมพันธ์โต้ตอบกับครูเมื่อครูถามค าถาม นักเรียนมีความต่ืนเต้น กระตือรือร้น สนุกสนานเมื่อได้เล่นเกมและท า

กิจกรรมการเรียนการสอน และนักเรียนท าแบบทดสอบต่าง ๆ ด้วยความมุ่งมั่นและต้ังใจ นอกจากนี้ผู้ศึกษายัง
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สังเกตพบว่านักเรียนจะแสดงท่าทางดีใจอย่างเห็นได้ชัด เมื่อเล่นเกมแล้วเป็นผู้ชนะหรือเมื่อตอบค าถามได้ถูกต้อง 

แต่ถ้านักเรียนตอบค าถามผิด นักเรียนจะต้ังใจฟังค าอธิบายถึงเหตุผลท่ีตอบผิดและสามารถตอบค าถามนั้นอีกครั้ง

ได้อย่างถูกต้อง ผู้วิจัยได้ส ารวจความคิดเห็นของทุกคนในกลุ่มทดลองท่ีใช้ชุดการสอน ซึ่งได้ท าก่อนและหลังการ

ทดลอง ผลการวิเคราะห์แสดงให้เห็นว่าทุกคนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดีต่อการสอนโดยใช้ชุดการสอนเพิ่มขึ้น

อย่างมีนัยส าคัญสรุปว่า วิธีการสอนด้วยชุดการสอนดีกว่าการสอนแบบธรรมดา 

4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการใช้ชุดการสอนเรื่อง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปี ท่ี  2 โรง เรียนศิริ ราษฎร์สามัคคี  ปรากฏผลว่ า  ชุดการสอน มีระดับความพึงพอใจ 

ระดับมาก เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า เนื้อหาบทเรียนมีระดับความยากง่ายเหมาะสมกับนัก เรียน  

การอธิบายเนื้อหาของบทเรียนมีความเหมาะสม บทเรียนท าให้นักเรียนสามารถเข้าใจเนื้อหาได้ดี นักเรียนพอใจในผล

การเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอน เพราะสามารถปฏิบัติได้ด้วยตนเองนักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้นเมื่อ

เรียนด้วยชุดการสอน นักเรียนมีอิสระในการคิดและตัดสินใจมากขึ้นเมื่อเรียนด้วยชุดการสอน นักเรียนชอบเรียน

ด้ ว ยชุ ด ก า รสอน  นั ก เ รี ยนมี ส่ ว น ร่ ว ม ใ นก า ร เ รี ยนด้ ว ยชุ ด ก า ร สอนตลอด เ ว ล า  ค่ า เ ฉลี่ ย  4 . 1 0  

ซึ่ งสอดคล้องกับงานวิจัยของจินตนา เผื่อนงู เหลือม ( 2551) ศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  

โดยใช้ชุดการสอนอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผลวิจัยพบว่า  

ความพึงพอใจเกี่ยวกับคุณลักษณะชุดการสอนอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า โดยรวม

ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.76 และเยาวลักษณ์ สาระโน (2550) ศึกษาการใช้ชุดการสอน

นิทานเพื่อพัฒนาการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนช่วงชั้นท่ี 1 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

โรงเรียนบ้านห้วยไคร้ ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงราย เขต 3 ผลการวิจัยพบว่า ความคิดเห็นต่อการเรียนกลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทยของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ท้ังนี้ เนื่องจาก

การเรียนด้วยชุดการสอน นักเรียนสามารถศึกษาด้วยตนเองได้ง่าย มีบรรยากาศในการเรียนท่ีสนุกสนาน  ประกอบ

กับการให้แรงเสริมระหว่างเรียนในการท ากิจกรรมท้ายบท ท าให้นักเรียนมีก าลังใจในการเรียน มีความกระตือรือร้น 

นอกจากนี้แล้วการเรียนด้วยชุดการสอนยังตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล คือ นักเรียนแต่ละคนจะเรียนช้า

หรือเร็วขึ้นอยู่กับพื้นฐานความสามารถของนักเรียนเอง ท าให้นักเรียนท่ีเรียนเก่งไม่ต้องรอเพื่อน และนักเรียนท่ีเรียน

อ่อนไม่ต้องกงัวลใจว่าจะเรียนไม่ทันเพื่อนและนักเรียนยังสามารถทบทวบบทเรียนได้ตามต้องการ 

 

สรปุผล 

จากการพัฒนาและการใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน สามารถสรุปผลการวิจัยได้ ดังนี้  

1. ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์

สามัคคีมีประสิทธิภาพ 83.18/89.55 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 80/80  
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2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺ อัลรอชิดีน ส าหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนศิริราษฎร์สามัคคี หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 

.01 

3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน (กลุ่ม

ทดลอง) สูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนโดยใช้ชุดการสอน เร่ือง สี่คุละฟาอฺอัลรอชิดีน นักเรียนมี

ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

ขอ้เสนอแนะ  

 1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้

  1.1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน เป็นการสอนท่ีฝึกให้ผู้เรียนใช้กระบวนการคิดใน

การสร้างความเข้าใจเนื้อหาสาระ ดังนั้น ครูผู้สอนควรตรวจชิ้นงานและให้ข้อเสนอแนะเพื่อช่วยให้ได้นักเรียนพัฒนา

ตนเองต่อไป 

  1.2 ครูผู้สอนควรแนะน ารูปแบบของชุดการสอนไปใช้กับข้อมูลต่าง ๆ โดยให้นักเรียนได้ฝึก

การใช้ชุดการสอน ท้ังนี้ เพื่อให้นักเรียนรู้จักการใช้ชุดการสอนในการน าเสนอองค์ความรู้ได้อย่างเหม าะสมและเกิด

ประโยชน์สูงสุด 

  1.3 การสร้างชุดการสอน เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจในการเรียนรายวิชาอัตตารีค 

ต้องค านึงถึงความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียนท่ีให้ความสนใจ 

 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

  2.1 ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนต่อทักษะด้านอื่น ๆ เช่น การ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนร่วมกับการพัฒนาทักษะการอ่านจับใจความโดยใช้ชุดการสอนเรื่อง เหตุการณ์

ส าคัญสมัยคุละฟาอฺอัลรอชิดีน ทักษะการคิดสร้างสรรค์ การคิดแก้ปัญหา การคิดสังเคราะห์ คิดอย่า งมี

วิจารณญาณ และการเพิ่มความคงทนในการเรียนรู้ เป็นต้น 

  2.2 ควรมีการศึกษาการน าวิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนไปใช้ในการจัดการ

เรียนรู้กับสาระการเรียนรู้อื่น ๆ ซึ่งควรเพิ่มระยะเวลาของการวิจัย และน าผลท่ีได้ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้

ครั้งต่อไป โดยอาจมีการผสมผสานกับวิธีการจัดการเรียนรู้รูปแบบอื่นด้วย 

  2.3 ควรศึกษาเปรียบเทียบวิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอน กับนักเรียนที่มีความ

แตกต่างกันในด้านอื่น ๆ เช่น ห้องเรียน เพศ ระดับชั้น และความถนัดทางภาษา เป็นต้น  
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บทคัดย่อ  

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์กับการสอนแบบปกติ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา

ตอนต้นปีท่ี 4 3) เพื่อประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 

โรงเรียนดาราวิทยา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 2 ห้อง นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4/2 

จ านวน 36 คน เป็นกลุ่มทดลอง และนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4/1 จ านวน 36 คน เป็นกลุ่มควบคุม 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 2) แบบประเมินความพึงพอใจของ

นักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ รายวิชาอัตตัจญ์วีด สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน การเปรียบเทียบความแตกต่าง Dependent samples t-Test 

และ Independent samples t-Test. ผลการวิจัย พบว่า 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีดก่อนเรียน

และหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลอง ท่ีได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีดของนักเรียนกลุ่มทดลองหลังเรียนมี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 และ 3) ความพึงพอใจ

ของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ มีค่าเฉลี่ยโดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด มีค่าเฉลี่ย (𝑥̅ ) เท่ากับ 

4.54. 

ค าส าคัญ: การจัดการเรียนรู ้รายวิชาอัตตัจญ์วีด เทคนิคการสอนแบบจิ๊กซอว์ 
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ABSTRACT 

The purposes of this research were 1) To compare the learning outcomes before and after 

using the Jigsaw technique for 4th year Islamic Studies students, 2) To compare the learning 

outcomes using the Jigsaw technique with traditional teaching methods before and after for 4th 

year Islamic Studies students, and 3) To assess student satisfaction with the Jigsaw learning 

management plan for 4th year Islamic Studies students. The research sample consists of 2 groups, 

with 36 students in the experimental group and 36 students in the control group. The research 

tools used include 1) The academic performance measurement test 2) The student satisfaction 

assessment using the Jigsaw learning technique for Al-Tajweed subject. The statistical analysis 

used includes percentages, means, standard deviations, and T-tests for comparing differences, both 

dependent and independent. The results of this research were as follows 1) The learning outcomes 

for the Al-Tajweed subject before and after using the Jigsaw technique for the experimental group 

of students were significantly higher after learning, with a statistical significance level of 0.01 . 2) 

The learning outcomes for the Al-Tajweed subject after using the Jigsaw technique were 

significantly higher for the experimental group compared to the control group, with a statistical 

significance level of 0.01 . 3)  Overall, student satisfaction with the Jigsaw learning technique was 

very high, with an average satisfaction level of 4.54. 

Keywords: The Learning Management, At-Tajweed Subjects, Jigsaw Teaching Techniques. 

 

บทน า 

หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็นหลักสูตรท่ีมุ่งพัฒนา

ผู้เรียนให้เป็นคนดี มีความรู้ ความสามารถแล้ว ยังมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนท่ีมีศรัทธามั่นต่ออัลลอฮฺ ซ.บ. มี

บุคลิกภาพตามแบบอย่างนบีมุฮ ามัด ศ.ล. มีความสมดุลท้ังด้านความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมือง

ไทยและพลโลกท่ีดี เพื่อพัฒนาตนเอง ครอบครัว และสังคม ก่อให้สันติสุขท้ังในโลกนี้และโลกหน้า มีเนื้อหา

ประกอบด้วยสาระการเรียนรู้ อัลกุรอาน อัลหะดีษ อัลอะกีดะฮฺ อัลฟิกฮฺ อัตตารีด อั ลอัคลาก ภาษาอาหรับ และ

ภาษามลายู ท่ีเน้นการพัฒนาท้ังด้านความรู้ ความคิด คุณธรรม จริยธรรม ให้มีความภาคภูมิใจในความเป็นมุสลิม 

และมีทักษะพื้นฐานท่ีจ าเป็นในการด าเนินชีวิตตามวิถีอิสลามตลอดจนจะเป็นประโยชน์ต่อการศึกษาในระดับท่ีสูงขึ้น

ในอนาคต (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553) หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 ได้ก าหนดสาระและมาตรฐานสาระอัลกุรอาน ชั้นนักเรียนอิสลามศึกษาตอนต้น ปีท่ี 4 ไว้ว่า เข้าใจประวัติ 

ความส าคัญ หลักการอ่าน และหลักการอรรถาธิบายอัลกุรอาน สามารถท่องจ า อรรถาธิบายและ น าไปใช้ในกา ร

ด าเนินชีวิต (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551) 
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ในยุคปัจจุบันจะเห็นว่ามีนักเรียนอ่านอัลกุรอานไม่ได้ มีมากขึ้นและไม่ให้ความส าคัญกับการเรียนอัลกุรอาน

ท าให้มีปัญหาการอ่านอัลกุรอานท่ีผิดตามหลัการอ่านตัจญ์วีดเกิดขึ้นอยู่เสมอ ท้ังนี้บวกกับนักเรียนไม่อยากเรี ยน 

อัลกุรอานเพราะคิดว่าเรียนวิชาอัตตัจญ์วีดนั้นยากต้องมีหลักการท่ียุ่งยากท าให้พวกเขาไม่กล้าท่ีจะเผชิญหน้าเข้าสู่การ

เรียนการสอนตัจญ์วีดแบบจริง ๆ จัง ๆ ท าให้ปัญหาการอ่านอัลกุรอานท่ีไม่ถูกต้องนั้นไม่หายไป (ฮัสบุ้ลเลาะห์ เซ็มมี, 

2560) เช่นเดียวกับผลการสังเกตการเรียนของนักเรียนและประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีด 

สาระอัลกุรอาน ภาคท่ีเรียน 1 ปีการศึกษา 2565 อยู่ในระดับต่ ากว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด โดยคิดเป็นร้อยละ 45.97 ของ

นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาปีท่ี 4/2 โรงเรียนดาราวิทยา ปัญหาท่ีพบ คือ นักเรียนอ่านอัลกุรอานไม่ถูกตามหลักการ

อ่านอัลตัจญ์วีด ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนไม่ต้ังใจเรียนเล่นในขณะท่ีครูสอนและท่ีส าคัญไม่สนใจฟังในขณะท่ีครูก าลัง

อธิบายเกี่ยวกับการอ่านตามหลักตัจญ์วีด วิธีการออกเสียงให้ฟัง และปัญหาท่ีเห็นได้ชัดของนักเรียนท่ีอ่านกุรอาน

แบบผิด ๆ ถูก ๆ จากประสบการณ์สอนท่ีผ่านมา พบว่า นักเรียนคิดว่ารายวิชาอัลตัจญ์วีดนั้นมีความยากและมีความ

ละเอียดอ่อนต้องฝึกอ่านให้ถูกต้องตามหลักการทีละคนต่อหน้าครูท าให้นักเรียนรู้สึกไม่สนุกเบ่ือง่ายกับวิธีการสอน

แบบเดิม ๆ จะเห็นได้ว่านักเรียนไม่ค่อยต่ืนเต้นกับรูปแบบการสอนแบบนั่งฟังครูอ่านให้ฟัง และให้อ่านออกเสียงทีละ

คนผ่านกระดานด าโดยไม่มีสื่อหรือกิจกรรมท่ีหลากหลาย  

จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน พบว่า มีวิธีการสอนวิธีหนึ่งท่ี

น่าสนใจและมีประสิทธิภาพ สามารถช่วยแก้ปัญหาด้วยหลากหลายวิธีแต่การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

จิ๊กซอว์เป็นเทคนิควิธีการหนึ่งท่ีเน้นการเรียนรู้โดยผ่านความเข้าใจ ซึ่งเป็นลักษณะโดยรวมเด่นชัดของสิ่งต่าง ๆ ซึ่ง 

ทิศนา แขมมณี (2559) ได้กล่าวไว้ว่า การเรียนแบบร่วมมือถือเป็นการเรียนท่ีแพร่หลายมากและมีประสิทธิภาพใน

การจัดการเรียนการสอนท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิต่อการเรียนของนักเรียน การเรียนแบบร่วมมือ คือ การเรียนรู้ร่วมกัน 

ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่งท่ีเน้นให้ผู้เรียนปฏิบัติงานเป็นกลุ่มย่อย โดยมีสมาชิกกลุ่มท่ีมี

ความสามารถแตกต่างกัน เป็นการเรียนรู้มากกว่าการแข่งขันกัน ซึ่งจะต้องอาศัยหลักพึ่งพากันมีปฏิสัมพันธ์กันมี

ทักษะทางสังคม มีการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มและต้องมีผลสัมฤทธ์ิท่ีสามารถตรวจสอบได้ ดังนั้น การจัดกิจกรรม

การเรียนแบบจิ๊กซอว์นับว่าเป็นการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือแบบหนึ่งท่ีมีการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อให้

ผู้เรียนใช้แนวคิดการเชื่อมโยงความรู้โดยแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่ม ทุกกลุ่ม จะได้รับมอบหมายให้ท ากิจกรรมเดียวกัน 

ผู้สอนจะแบ่งเนื้อหาของเรื่องท่ีจะให้ผู้เรียนออกเป็นหัวข้อย่อยเท่ากับสมาชิกแต่ละกลุ่มและมอบหมายให้ผู้เรียนแต่

ละกลุ่มศึกษาคนละหัวข้อ ซึ่งผู้เรียนแต่ละคนจะเป็นผู้เชี่ยวชาญเฉพาะเรื่องท่ีตนได้รับมอบหมายให้กลุ่มสมาชิกต่าง

กลุ่มท่ีได้รับมอบหมายในหัวข้อเดียวกันก็จะท าการศึกษาค้นคว้าร่วมกัน จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนจะกลับเข้ากลุ่มเดิม

ของตนเพื่อท าหน้าท่ีเป็นผู้เชี่ยวชาญ อธิบายความรู้เนื้อหาสาระท่ีตนศึกษาให้เพื่อนร่วมกลุ่มฟังเพื่อให้เพื่อนสมาชิกท้ัง

กลุ่มได้รู้เนื้อหาสาระทุกหัวข้อย่อย และเกิดการเรียนรู้เนื้อหาสาระท้ังเรื่องการสอนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์นั้นเป็นการ

จัดการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่งท่ีมีประสิทธิภาพ ดังงานวิจัยของแมททิง และ  แวนซิคเคิล (Mattingly & 

Vansickle, 1991) ได้ท าการวิจัยการเรียนแบบ ร่วมมือจิกซอว์ 2) และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในวิชาสังคมศึกษา 

โดยได้ท าการศึกษาวิจัยกับนักเรียน ระดับ 9 จ านวน 2 ห้องเรียน ซึ่งผู้วิจัยได้สุ่มนักเรียนจ านวน 23 คน ให้ได้รับ

การสอนโดยการเรียนแบบ ร่วมมือ (บิ๊กซอว์ 2) และลุ่มนักเรียนอีก 22 คน ให้ได้รับการสอนแบบดั้งเดิม ผลการวิจัย

ปรากฏว่านักเรียนท่ี เรียนแบบจิกซอว์ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอนแบบดั้งเดิมอย่างมี
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นัยส าคัญทาง สถิติท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับยุสนีย์ เจะมะ ดวงมณี จงรักษ์ และชิดชนก เชิงเชาว์ (2561) ได้

ท าการศึกษาผลการเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ท่ีมีต่อผลการคิดเชิงวิจารณญาณวิชาสังคมศึกษาของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า กลุ่มทดลองท่ีได้รับการเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ มีการคิดเชิง

วิจารณญาณวิชาสังคมศึกษาสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีเรียนด้วยการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05  

จากข้อเท็จจริงดังกล่าวข้างต้นชี้ให้เห็นว่า การสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์เป็นวิธีการ

สอนท่ีมีประสิทธิภาพ ช่วยให้พัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีดของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้น

ปีท่ี 4/2 ผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะท าการศึกษาการใช้กิจกรรมการเรียนแบบเทคนิคจิ๊กซอว์ เพื่อเป็นการพัฒนารูปแบบการ

จัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นและพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตาม

ศักยภาพ เรียนรู้อย่างมีความสุขและสามารถน าความรู้ท่ีได้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันอย่างมีประสิทธิภาพ 

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลังเรียนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค 

จิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์กับการสอนแบบ

ปกติระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 

3. เพื่อประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ส าหรับ

นักเรียนอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 

 

ประโยชน์ทีคาดว่าจะได้รับ 

 1. ด้านผู้เรียน 

  1.1 มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้นหลังใช้การจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ และผู้เรียนมี

ความสามารถในการอ่านอัลกุรอานได้อย่างถูกต้อง 

  1.2 มีความเข้าใจต่อหลักการอ่านอัลกุรอานตามหลักการอ่านอัตตัจญ์วีดท่ีดีขึ้นหลังใช้การจัดการ

เรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ 

 2. ด้านผู้สอน 

  2.1 ได้พัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีด โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 

  2.2 ได้แนวทางในการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในรายวิชาอัตตัจญ์วีด ส าหรับนักเรียนชั้น

อิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 
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ทบทวนวรรณกรรมและกรอบแนวคดิวจิัย 

 1.    เทคนคิจิก๊ซอว ์

จากการศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้องมีนักวิชาการและผู้เชี่ยวชาญได้ให้ความหมายของเทคนิคจิ๊กซอว์ ไว้ดังนี้ 

สไตน์บริงค์ และสตาล (Steinbrink; & Stahl. 1994) ได้กล่าวว่า การเรียนร่วมมือแบบจิ๊กซอว์ (Jigsaw) 

เป็นรูปแบบของการเรียนร่วมมือแบบหนึ่ง ลักษณะของการเรียนร่วมมือแบบจิ๊กซอว์จะจัดนักเรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มหนึ่ง

จะมีนักเรียน 6 คน มีระดับความรู้แตกต่างกันสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะถูกก าหนดให้ไปเรียนร่วมกับสมาชิกกลุ่ม

อื่น ๆ ในหัวข้อท่ีต่างกันแล้วทุกคนจะกลับมาท่ีกลุ่มของตน เพื่ออธิบายให้เพื่อนฟังถึงสิ่งท่ีตนได้ไปเรียนมาร่วมกับ

สมาชิกของกลุ่มอื่นๆ 

เสาวเพ็ญ บุญประสพ (2553) การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์หมายถึง กิจกรรมการเรียน

ท่ีผู้สอนแบ่งจ านวนนักเรียนเป็นกลุ่มย่อยเท่ากับจ านวนหัวข้อย่อยของเนื้อหาท่ีจะให้เรี ยนรู้ โดยท่ีทุกกลุ่มจะได้รับ

มอบหมายให้ทากิจกรรมเดียวกัน ผู้เรียนของแต่ละกลุ่มจะศึกษาค้นคว้าคนละหัวข้อเพื่อเป็นผู้เชี่ยวชาญในเรื่องนั้น 

ผู้เรียนต่างกลุ่มท่ีได้รับมอบหมายในหัวข้อเดียวกันก็จะท าการศึกษาค้นคว้าร่วมกัน จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนจะกลับ

เข้ากลุ่มเดิมของตน เพื่อท าหน้าท่ีเป็นผู้เชี่ยวชาญอธิบายความรู้ เนื้อหาสาระท่ีตนศึกษาให้เพื่อนร่วมกลุ่มฟังเพื่อน

สมาชิกท้ังกลุ่มได้รู้เนื้อหาสาระครบทุกหัวข้อย่อยและเกิดการเรียนรู้เนื้อหาสาระทั้งเร่ืองพร้อม 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ คือการจัดการเรียนรู้ท่ีอาศัยแนวคิดการต่อ

ภาพ โดยนักเรียนในห้องเรียนจะถูกแบ่งเป็นกลุ่มโดยคละความสามารถ สมาชิกแต่ละคนจะได้รับมอบหมายให้

ศึกษาหัวข้อคนละหนึ่งหัวข้อ นักเรียนท่ีได้รับมอบหมายให้ศึกษาหัวข้อเดียวกันจากแต่ละกลุ่มจะรวมกลุ่มกัน แล้ว

ช่วยกันทาความเข้าใจหัวข้อท่ีได้รับมอบหมาย และวางแผนในการกลับไปสอนเพื่อนในกลุ่ม และอธิบายเรื่องท่ีได้

ศึกษาให้เพื่อนในกลุ่มฟัง 

2. ขัน้ตอนการจดัการเรยีนรูด้ว้ยเทคนคิจิก๊ซอว ์ 

ผู้วิจัยได้สรุปขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอนไว้ดังนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นกลุ่ม โดย

คละความสามรถ เก่ง ปานกลางและอ่อน แบ่งกลุ่ม 4-5 คน เรียกว่า กลุ่มบ้าน แต่ละกลุ่มได้รับมอบหมายให้ท า

กิจกรรมเหมือนกันทุกกลุ่ม โดยมีหัวข้อย่อยเท่ากับจ านวนสมาชิกในแต่ละกลุ่ม สมาชิกแบ่งเนื้อหา คนละหัวข้อ แล้ว

น าเนื้อหาท่ีตนเองได้รับไปศึกษาร่วมกับสมาชิกกลุ่มอื่นท่ีได้เนื้อหาเหมือนกัน เรียกว่า กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ หลังจากนั้น

ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนกลับมาท่ีกลุ่มบ้านกลุ่มเดิม เพื่ออธิบายความรู้ให้เพื่อนในกลุ่มเข้าใจ เมื่อจบบทเรียนจะมีการ

ทดสอบรายบุคคลแล้วน าคะแนนของสมาชิกในกลุ่มบ้านมารวมกัน กลุ่มใดได้คะแนนรวมสูงสุด ครูมีการเสริมแรง

ด้วยรางวัลหรือกล่าวชมเชย ผู้วิจัยจัดการเรียนรู้เป็น 6 ขั้นตอน ดังตารางที่ 1 
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ตารางที ่1 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

ขัน้ที ่ เนือ้หาในแตล่ะขัน้ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 

 

ครูแจ้งเรื่องท่ีจะเรียนให้นักเรียนทราบ และให้นักเรียนท าแบบทดสอบย่อย

ก่อนเรียน หลังจากนั้นจะเป็นการท่ีครูทบทวนความรู้ท่ีจ าเป็นในการเรียนรู้

ให้กับนักเรียน 

ขั้นท่ี 2 ขั้นจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ 

ครูแจกเอกสารและสื่อประกอบการเรียนให้นักเรียนแต่ละกลุ่มบ้าน (Home 

Group) เพื่อให้นักเรียนในแต่ละกลุ่มแบ่งเนื้อหาท่ีต้องรับผิดชอบ 

ขั้นท่ี 3 ขั้นศึกษาค้นคว้า 

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

 

สมาชิกในกลุ่มบ้านแต่ละกลุ่มท่ีได้หัวข้อเดียวกันมาเข้ากลุ่มกันเพื่อศึกษา

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในหัวข้อท่ีตนได้รับในกลุ่มใหม่ หรือเรียกว่า “กลุ่ม

ผู้เชี่ยวชาญ” (Expert Group) และช่วยกันศึกษาหัวข้อท่ีได้รับมอบหมาย 

ช่วยกันท าใบงาน พร้อมกับวางแผนกับสมาชิกภายในกลุ่มไปถ่ายทอดความรู้ท่ี

ได้ให้กับสมาชิกในกลุ่มบ้านของตน 

ขั้นท่ี 4 ขั้นการถ่ายทอด

ความรู้และสรุป 

ผู้เชี่ยวชาญในแต่ละกลุ่มแยกย้ายกลับมายังกลุ่มบ้านของตน และผลัดกัน

อธิบายเนื้อหาของหัวข้อย่อยท่ีตนได้ศึกษามาจากกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ โดยอธิบาย

วิธีการแก้โจทย์ท่ีได้สรุปมาให้เพื่อนสมาชิกในกลุ่มบ้านของตนได้เรียนรู้โดยใช้

ใบงานท่ีท าในกลุ่มผู้ เชี่ยวชาญ และสมาชิกทุกคนในกลุ่มบ้านช่วยกันท า

แบบฝึกหัดร่วมทุกหัวข้อย่อย พร้อมบันทึกความรู้ท่ีได้จากการเรียนในคาบนี้ลง

ในใบบันทึกความรู้ส่งครู 

ขั้นท่ี 5 ขั้นทดสอบความรู้ จะเป็นการท่ีนักเรียนแต่ละคนทดสอบความรู้หลังเรียนโดยการท าแบบทดสอบ

หลังเรียน ซึ่งจะน าคะแนนของนักเรียนแต่ละคนมารวมกัน แล้วหาคะแนน

เฉลี่ยเพื่อเป็นคะแนนกลุ่มซึ่งกลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดจะได้รางวัลตามท่ีตกลงกัน

ไว้ 

ขั้นท่ี 6 ขั้นมอบรางวัล  ครูมอบรางวัลให้ค าชมเชยให้กลุ่มท่ีได้คะแนนรวมสูงสุด 

3. ประโยชนข์องการจดัการเรยีนรูด้ว้ยเทคนคิจิ๊กซอว ์

  จากการศึกษาประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ นักวิชาการศึกษาได้น าเสนอไว้ ดังนี้ 

เอรอนสัน (Aronson; et al. 1978) ใช้เทคนิคการเรียนแบบจิ๊กซอว์กับหลาย ๆ   ชั้นเรียน เป็นเวลา 6 

สัปดาห์ เพื่อเปรียบเทียบระหว่างชั้นเรียนท่ีใช้การเรียนแบบจิ๊กซอว์กับชั้นเรียนอื่นท่ีเก่ง ๆ และมีครูเก่ง ๆ สอน ซึ่ง

ผลท่ีได้มีดังนี้ 

1. นักเรียนในชั้นเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ เร่ิมมีการยอมรับเพื่อนร่วมกลุ่มมากกว่าเพื่อน

คนอื่นๆ ในห้องเดียวกัน 

2. ท้ังนักเรียนเชื้อสายสเปนและกลุ่มผิวด า เริ่มจะชอบโรงเรียนมากขึ้น (หรือเกลียดน้อยลง) กว่าพวกท่ี

เรียนอยู่ในชั้นเรียนเก่งๆ 

3. นักเรียนในกลุ่มการเรียนแบบจิ๊กซอว์มีการยอมรับซึ่งกันและกันมากขึ้นกว่ากลุ่มชั้นเรียนเก่งๆ 
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4. นักเรียนในกลุ่มการเรียนแบบจิ๊กซอว์มีองค์ความรู้มากกว่าหรือเท่ากันกับนักเรียนในชั้นเรียนเก่งๆ 

โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ขณะท่ีพวกเชื้อสายสเปนท าได้ดีพอๆกัน ในท้ัง 2 ชั้นเรียนกลุ่มผิวด าและพวกอเมริกันเชื้อสายเส

ปนในโรงเรียนต่อต้านการเหยียดสีผิวในชั้นเรียนแบบจิ๊กซอว์มีการแสดงออกท่ีดีกว่าในชั้นเรียนเก่งๆ อย่างมี

นัยส าคัญ 

5. นักเรียนในกลุ่มการเรียนแบบจิ๊กซอว์มีการร่วมมือกันมากกว่าและยอมรับว่าเพื่อนเป็นแหล่งความรู้

มากกว่ากลุ่มนักเรียนในชั้นเรียนเก่ง 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์  มีประโยชน์ในหลากหลาย

ด้าน เช่น การท าให้นักเรียนมีผลการเรียนท่ีดีขึ้น และยังท าให้นักเรียนท่ีไม่ค่อยเข้าใจในวิชาอัลตัจญวีด สามารถท่ีจะ

เข้าใจได้ง่ายเพราะ เป็นการท างานภายในกลุ่ม จะมีนักเรียนท่ีเก่ง ปานกลาง และอ่อน สามารถท่ีจะช่วยให้นักเรียนได้

มีความรู้เท่า ๆ กันภายในกลุ่ม ซึ่งจะมีขั้นตอนท้ังหมด 6 ขั้นตอน และท างานร่วมกันได้ดีขึ้น ส่งเสริมให้นักเรียนเข้า

ใจความแตกต่างของแต่ละบุคคล ได้มีความรู้ความเข้าใจในหลักการอ่านได้อย่างถูกต้องมากขึ้น 

 

กรอบแนวคดิการวจิยั 

กรอบแนวคิดในการวิจัย เรื่องการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลตัจญ์วีด โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ส าหรับนักเรียน

ชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 ดังภาพท่ี  

ภาพที่  

 

  

   

  

 

 

 

 

 

 

 

ระเบียบวิธีวิจัย  

การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณ ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

1. ขอบเขตวิจัย 

1.1 ด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1.1 ประชากรท่ีใช้วิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 โรงเรียน

ดาราวิทยา อ าเภอระแงะ จังหวัดนราธิวาส ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 199 คน จากจ านวน 6 ห้อง  

ตัวแปรต้น 

- การจัดการเรียนรู ้

โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

ตัวแปรตาม 

-  ผลของการใช้ แผนการ เ รี ยนรู้ ร ายวิ ชา     

อัลตัจญวีด โดยใช้การจัดการเรียนรู้เทคนิค 

(จิกซอว์) 

- ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชา     อัลตัจญ

วีด โดยใช้การจัดการเรียนรู้เทคนิค (จิกซอว์) 

- ความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการเรียนตาม

แผนการจัดการเรียนรู้แบบจิ๊กซอว์ 
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1.1.2 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 โรงเรียน

ดาราวิทยา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 2 ห้อง ได้มาโดยใช้วิธีการสุ่มด้วยวิธีการจับฉลากโดยเขียนฉลาก

ห้องเรียนใส่ลงในกล่องแล้วจับฉลากข้ึนมา ปรากฏว่านักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 ห้องนักเรียนชั้นอิสลาม

ศึกษาตอนต้นปีท่ี 4/2 จ านวน 36 คน เป็นกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ และนักเรียนชั้น

อิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 ห้องนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4/1 จ านวน 36 คน เป็นกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการ

สอนโดยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

  1.2 ขอบเขตด้านเนื้อหา 

เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลตัจญ์วีด โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้น

อิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 คือ เนื้อหารายวิชาอัลตัจวีด ชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 

จ านวน 8 เรื่อง รวมท้ังหมด 16 ชั่วโมง โดยมีเนื้อหา ดังต่อไปนี้ 

ก. ความหมายของหุกุมและหลักการอ่านหุกุมนูนสากินะฮฺและตันวีน 

ข. หลักการอ่านหุกุมอิคฟาอฺ (الإخفاء) 

ค. หลักการอ่านหุกุมอิดฆอม  (الإدغام) 

ง. หลักการอ่านหุกุมอิดฆอมบิลาฆุนนะฮฺ ( بلاغنة الإدغام ) 

จ. หลักการอ่านหุกุมอิดฆอมมาอัลฆุนนะฮฺ ( نةالغ مع الإدغام ) 

ฉ. หลักการอ่านหุกุมอิกลาบ (الإقلاب) 

ช. หลักการอ่านหุกุมอิซฮาร (الإظهار) 

ซ. หลักการอ่านหุกุมก็อลกอละฮฺ (القلقلة)  

  1.3 ขอบเขตด้านตัวแปร 

1.3.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

1.3.2 ตัวแปรตาม 

-  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาตัจญ์วีดท่ีได้จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

   -  ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

  2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4  

รายวิชาอัลตัจญ์วีด ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน จ านวน 40 ข้อ 

2.2 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการ

เรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์รายวิชาอัลตัจญ์วีด จ านวน 10 ข้อ  

 3. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

3.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤท ธ์ิทางการ เ รี ยนระหว่ า งก่ อน เรี ยนและหลั ง เ รี ยน 

รายวิชาอัตตัจญ์วีด ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 มีวิธีการสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือ ดังนี้ 
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3.1.1 ศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรอิสลามศึกษา พุทธศักราช 2551 

รายวิชาอัลตัจญ์วีดเกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังและการวัดประเมินผล 

3.1.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์เพื่อเป็นแนวทางในการสร้าง

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

3.1.3 วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชาอัลตัจญ์วีด ตามหลักสูตร

อิสลามศึกษา พุทธศักราช 2551 เพื่อก าหนดจ านวนข้อสอบท่ีต้องการวัดให้ครอบคลุม 

3.1.4 น าแบบวัดผลสัมฤทธ์ิท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาการวิจัยเพื่อขอ

ค าแนะน าและปรับปรุงแก้ไขท่ีผู้เชี่ยวชาญได้ระบุไว้ 

3.1.5 ปรับปรุงแก้ไขแล้วให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับ

จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนดเพื่อปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องและคัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าดัชนี IOC ต้ังแต่ 0.60-1.00 

3.1.6 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีผ่านการประเมินแล้ว จ านวน 40 

ข้อ ทดลองใช้ (Try Out) แล้วน าแบบทดสอบมาตรวจสอบค าตอบโดยให้คะแนน 1 คะแนน ส าหรับข้อท่ีตอบถูก

และให้คะแนน 0 คะแนน ส าหรับข้อท่ีตอบผิดหรือไม่ตอบหรือตอบเกิน 1 ค าตอบ ปรากฏว่าแบบทดสอบ 40 ข้อ 

ผลท่ีได้ค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง 0.6 ถึง 1.0 ถือว่า แบบทดสอบมีความสอดคล้องตรงตามวัตถุประสงค์

เชิงพฤติกรรมท้ังหมด 40 ข้อ 

3.1.7 น าข้อสอบท้ัง 40 ข้อ มาวิเคราะห์หาความยากง่าย (p) ต้ังแต่ 0.20-0.80 และ

ค่าอ านาจจ าแนก (r) ต้ังแต่ 0.20 ขึ้นไป โดยค่าความยากง่ายมีค่าอยู่ระหว่าง 0.40-0.78 จากนั้นท าการตัดข้อสอบท้ิง 

จ านวน10 ข้อ เนื่องจากไม่เข้าเกณฑ์ 

3.1.8 น าแบบทดสอบท่ีมีค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกอยู่ ในเกณฑ์

ครอบคลุมเนื้อหามาหาค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สูตร KR-20 ของ คูเดอร์ ริชาร์ดสัน (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ

, 2553) น าข้อสอบในส่วนท่ีเลือกไว้ จ านวน 40 ข้อ ไปหาค่าความเชื่อมั่นท้ังฉบับได้เท่ากับ 0.84 แสดงว่าแบบวัด

ผลสัมฤทธ์ิมีค่าความเชื่อมั่นอยู่ในเกณฑ์ดี 

3.1.9 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียนหลังเรียนรายวิชาอัลตัจญ์วีดโดย

ใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

3.2 แบบประเมินความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลตัจวีดญ์โดยใช้การเรียนรู้

เทคนิคจิ๊กซอว์ 

3.2.1 ศึกษาวิธีสร้างแบบวัดความพึงพอใจจากหนังสือการวิจัยเบ้ืองต้น 

3.2.2 ร่างแบบวัดความพึงพอใจเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า โดยแบ่งเป็น           

5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยท่ีสุด จ านวน 10 ข้อ 

3.2.3 น าแบบวัดความพึงพอใจเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาการวิจัยเพื่อตรวจสอบความ

ถูกต้องและความชัดเจนของข้อความและภาษา 

3.2.4 ปรับปรุงแก้ไขแบบวัดความพึงพอใจตามข้อเสนอแนะ 

3.2.5 น าแบบวัดความพึงพอใจมาตรวจให้คะแนนและหาค่า IOC 
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3.2.6 พิมพ์แบบวัดความพึงพอใจฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้เป็นเครื่องมือในการ เก็บ

ข้อมูล 

 

4. การด าเนินวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล 

การวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัตตัจญ์วีดโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา

ตอนต้นปีท่ี 4 ผู้วิจัยได้ก าหนดวิธีการในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังต่อไปนี้ 

แบบแผนการวิจัยเป็นการวิจัยกึ่งทดลองท่ีมีกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม และมีการทดสอบก่อนเรียนและ

หลังเรียน มีลักษณะการทดลอง ดังตารางที่ 2 

ตารางที่ 2 แบบแผนการวิจัยเป็นการวิจัยทดลอง 

กลุ่ม Pretest Treatment Post-Test 

E T1 X T2 

C T3 ~X T4 

สัญลักษณ์ท่ีใช้ในแผนการวิจัย 

E แทน กลุ่มทดลอง ใช้แผนการจัดการเรียนรายวิชาอัลตัจญ์วีดโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์  

T1 แทน แบบทดสอบก่อนเรียน (กลุ่มทดลอง) 

T2  แทน แบบทดสอบหลังเรียน (กลุ่มทดลอง) 

C    แทน กลุ่มควบคุม ใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

T3  แทน แบบทดสอบก่อนเรียน (กลุ่มควบคุม)  

T4  แทน แบบทดสอบหลังเรียน (กลุ่มควบคุม) 

X  แทน แผนการจัดการเรียนรายวิชาอัลตัจวีดญ์ โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 

~X  แทน แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

 5. วิธีการทดลอง 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นกลุ่ม โดยคละความสามรถ เก่ง ปานกลางและอ่อน แบ่งกลุ่ม 4 -5 

คน เรียกว่า กลุ่มบ้าน แต่ละกลุ่มได้รับมอบหมายให้ท ากิจกรรมเหมือนกันทุกกลุ่ม โดยมีหัวข้อย่อยเท่ากับจ านวน

สมาชิกในแต่ละกลุ่ม สมาชิกแบ่งเนื้อหา คนละหัวข้อ แล้วน าเนื้อหาท่ีตนเองได้รับไปศึกษาร่วมกับสมาชิกกลุ่มอื่นท่ี

ได้เนื้อหาเหมือนกัน เรียกว่า กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ หลังจากนั้นผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนกลับมาท่ีกลุ่มบ้านกลุ่มเดิม เพื่อ

อธิบายความรู้ให้เพื่อนในกลุ่มเข้าใจ เมื่อจบบทเรียนจะมีการทดสอบรายบุคคลแล้วน าคะแนนของสมาชิกในกลุ่มบ้าน

มารวมกัน กลุ่มใดได้คะแนนรวมสูงสุด ครูมีการเสริมแรงด้วยรางวัลหรือกล่าวชมเชย ผู้วิจัยจัดการเรียนรู้เป็น 6 

ขั้นตอน ดังตารางที่ 3  
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ตารางที่ 3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใชเ้ทคนิคจิ๊กซอว์ 

ขัน้ที ่ เนือ้หาในแตล่ะขัน้ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 

 

ครูแจ้งเรื่องท่ีจะเรียนให้นักเรียนทราบ และให้นักเรียนท าแบบทดสอบย่อย

ก่อนเรียน หลังจากนั้นจะเป็นการท่ีครูทบทวนความรู้ท่ีจ าเป็นในการเรียนรู้

ให้กับนักเรียน 

ขั้นท่ี 2 ขั้นจัดกิจกรรม   การ

เรียนรู้ 

ครูแจกเอกสารและสื่อประกอบการเรียนให้นักเรียนแต่ละกลุ่มบ้าน (Home 

Group) เพื่อให้นักเรียนในแต่ละกลุ่มแบ่งเนื้อหาท่ีต้องรับผิดชอบ 

ขั้ น ท่ี  3 ขั้ นศึ กษ าค้ นคว้ า 

แลกเปลี่ยนเรียนรู ้

 

สมาชิกในกลุ่มบ้านแต่ละกลุ่มท่ีได้หัวข้อเดียวกันมาเข้ากลุ่มกันเพื่อศึกษา

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในหัวข้อท่ีตนได้รับในกลุ่มใหม่ หรือเรียกว่า “กลุ่ม

ผู้เชี่ยวชาญ” (Expert Group) และช่วยกันศึกษาหัวข้อท่ีได้รับมอบหมาย 

ช่วยกันท าใบงาน พร้อมกับวางแผนกับสมาชิกภายในกลุ่มไปถ่ายทอดความรู้ท่ี

ได้ให้กับสมาชิกในกลุ่มบ้านของตน 

ขั้ น ท่ี  4 ขั้ น ก า รถ่ า ยทอด

ความรู้และสรุป 

ผู้เชี่ยวชาญในแต่ละกลุ่มแยกย้ายกลับมายังกลุ่มบ้านของตน และผลัดกัน

อธิบายเนื้อหาของหัวข้อย่อยท่ีตนได้ศึกษามาจากกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ โดยอธิบาย

วิธีการแก้โจทย์ท่ีได้สรุปมาให้เพื่อนสมาชิกในกลุ่มบ้านของตนได้เรียนรู้โดยใช้

ใบงานท่ีท าในกลุ่มผู้ เชี่ยวชาญ และสมาชิกทุกคนในกลุ่มบ้านช่วยกันท า

แบบฝึกหัดร่วมทุกหัวข้อย่อย พร้อมบันทึกความรู้ท่ีได้จากการเรียนในคาบนี้ลง

ในใบบันทึกความรู้ส่งครู 

ขั้นท่ี 5 ขั้นทดสอบความรู้ จะเป็นการท่ีนักเรียนแต่ละคนทดสอบความรู้หลังเรียนโดยการท าแบบทดสอบ

หลังเรียน ซึ่งจะน าคะแนนของนักเรียนแต่ละคนมารวมกัน แล้วหาคะแนน

เฉลี่ยเพื่อเป็นคะแนนกลุ่มซึ่งกลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดจะได้รางวัลตามท่ีตกลงกัน

ไว้ 

ขั้นท่ี 6 ขั้นมอบรางวัล  ครูมอบรางวัลให้ค าชมเชยให้กลุ่มท่ีได้คะแนนรวมสูงสุด 

 

   

 6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

   6.1 เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลังเรียนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

การเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ Dependent samples t-Test 

   6.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการจัดการเรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์กับการสอน

แบบปกติระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ independent samples t-Test 

   6.3 ประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ 

วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ยและค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
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ผลการวิจัย 

วัตถุประสงค์ข้อที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนจากแผนการจัดการ

เรียนรู้รายวิชาอัตตัจญ์วีดโดยใช้การเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย Dependent 

samples t-Test 

ตารางที ่4 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของการเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนด้วย 

Dependent samples t-Test 

การทดสอบ N คะแนนเตม็ 𝒙̅ S.D. t Sig 

ก่อนเรียน 36 40 21.92 2.38 
54.87** .000 

หลังเรียน 36 40 34.53 2.15 

 

จากตารางที่ 4 พบว่า คะแนนสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลตัจญ์วีดโดยใช้การเรียนรู้เทคนิค

จิ๊กซอว์ ก่อนเรียนมีค่าเฉลี่ย (𝑥̅ ) เท่ากับ 21.92 และค่าส่วนเบี่ยงแบนมาตรฐาน (S.D.) 2.38 และหลังเรียนมีค่าเฉลี่ย 

(𝑥̅ ) เท่ากับ 34.53 และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.15 จะเห็นว่า ค่า t-Test เท่ากับ 54.87 แสดงว่า 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ .01 

 

วัตถุประสงค์ข้อที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการจัดการเรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์กับ

การสอนแบบปกติระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการทดสอบค่า t-Test แบบ Independent (กลุ่มตัวอย่าง 2 

กลุ่ม คือ กลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม) ผลการศึกษาดังปรากฏใน ตารางท่ี 5-6  

ตารางที ่5 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ก่อนเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์กับการ

สอนแบบปกติ 

วธิกีารจดัการเรยีนรู ้ N คะแนนเตม็ 𝒙̅ S.D. t 

ก่อนเรียนเทคนิคจิ๊กซอว์ 36 40 19.61 2.65 
1.74 

ก่อนเรียนการสอนแบบปกติ 36 40 20.47 2.77 

 

จากตารางที่ 5 พบว่า คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีด ระหว่างนักเรียนกลุ่ม

ทดลองที่ได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ กับนักเรียนกลุ่มควบคุ่มท่ีได้รับการสอนแบบปกติก่อนเรียนไม่แตกต่าง

กัน ซึ่งจะเห็นไดว้่านักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมก่อนเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่แตกต่างกัน 
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ตารางที ่6 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลังเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์กับการ

สอนแบบปกติ 

วธิกีารจดัการเรยีนรู ้ N คะแนนเต็ม 𝒙̅ S.D. t Sig 

หลังเรียนเทคนิคจิ๊กซอว์ 36 40 34.19 2.09 
33.42** .000 

หลังเรียนการสอนแบบปกติ 36 40 22.03 2.66 

 

จากตารางที ่6 พบว่า คะแนนสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้รายวิชาอัลตัจญ์วีดโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ มี

ค่าเฉลี่ย (𝑥̅ ) เท่ากับ 34.19 และค่าส่วนเบ่ียงแบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.09 ส่วนนักเรียนท่ีมีผลการเรียนรู้แบบ

ปกติมีค่าเฉลี่ย (𝑥̅ ) เท่ากับ 22.03 และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D) เท่ากับ 2.66 เมื่อทดสอบความแตกต่าง

ระหว่างค่าเฉลี่ย พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้รายวิชาอัลตัจญ์วีด โดยใช้การเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ สูงกว่านักเรียน

ท่ีเรียนด้วยการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

 วัตถุประสงค์ข้อที่ 3 ระดับความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้

เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4  

ตารางที่ 7 ความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 (n = 15) 

ขอ้ ขอ้ค าถาม 𝒙̅ S.D. การแปลผล 

1 ค าชี้แจงในการท ากิจกรรมการเรียนมีความรู้มีความ

เข้าใจได้ง่าย  

4.50 0.51 มาก 

2 นักเรียนสามารถท างานตามขั้นของการท ากิจกรรมจน

ส าเร็จ 

4.61 0.55 มากท่ีสุด 

3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจ 4.31 0.47 มาก 

4 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้กล้าแสดงออกมากขึ้น 4.53 0.65 มากท่ีสุด 

5 เนื้อหามีความเหมาะสม และไม่ยากเกินไป 4.53 0.51 มากท่ีสุด 

6 นักเรียนสามารถศึกษาและท ากิจกรรมได้ตามเวลามท่ี

ก าหนด 

4.72 0.45 มากท่ีสุด 

7 บรรยากาศการเรียนรู้ในห้องเรียนมีความสนุกสนาน 4.36 0.49 มาก 

8 นักเรียนสามารถสรุปใจความส าคัญได้จากการท า

กิจกรรม  

4.36 0.54 มาก 

9 การจัดการเรียนรู้ท าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่าย 4.75 0.44 มากท่ีสุด 

10 นักเรียนมีความสนุก ไม่เบ่ือหน่ายต่อการจัดการ

เรียนรู้แบบจิ๊กซอว์ 

4.69 0.47 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยโดยรวม 4.54 0.14 มากทีส่ดุ 
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จากตารางที ่7 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้ โดยใช้การเรียนรู้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับ

ชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 นักเรียนมีความพึงพอใจเฉลี่ยโดยรวม อยู่ในระดับมากท่ีสุด ซึ่งมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 

4.75 และเมื่อพิจารณาเป็นรายประเด็นท่ีได้ท าการจัดเรียงล าดับ จากความพึงพอใจสูงสุดไปหาความพึงพอใจต่ าสุด 

พบว่า ประเด็นท่ีนักเรียนมีความพึงพอใจสูงสุด คือ การจัดการเรียนรู้ ท าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่าย และประเด็น

ท่ีมีความพึงพอใจต่ าสุด คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจ ซึ่งมีค่าเฉลี่ยเป็น 5.00 และ 4.30 ตามล าดับ  

 

อภิปรายผล 

 การวิจัย เร่ือง การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัตตัจญ์วีดโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา

ตอนต้นปีท่ี 4 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลสามารถสรุปผลการศึกษา ดังนี้ 

 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัตตัจญ์วีดโดยใช้

เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 ท่ีเป็นเช่นนี้เพราะว่ า การจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์เป็นวิธีการ

จัดการเรียนรู้ท่ีดี มีความเหมาะสมในการน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้

เทคนิคจิ๊กซอว์สามารถเพิ่มความรู้ให้กับนักเรียนมากขึ้นเพราะผู้วิจัยได้ด าเนินการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

หลักวิชาการตามท่ีผู้เชี่ยวชาญได้ให้ค าแนะน าศึกษาหลักสูตร เอกสารประกอบการใช้หลักสูตร มีผู้เชี่ยวชาญ

ตรวจสอบและประเมินความถูกต้องสมบูรณ์ และในส่วนท่ีผู้เชี่ยวชาญได้เสนอแนะผู้วิจัยก็ได้น ามาปรับปรุงแก้ไข

ก่อนด าเนินการสอน ซึ่งสอดคล้องกับ ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊ก

ซอว์มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีการเรียนรู้ทางสังคม (Sociallearning Theory) ท่ีเน้นให้นักเรียนได้ท างานร่วมกันเป็น

กลุ่มเหมือนกับการอยู่ร่วมกันในสังคมหนึ่งซึ่งการท างานแบบร่วมมือจะสร้างสัมพันธภาพอันดีต่อกัน เรียนรู้ซึ่งกัน

และกัน และการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์นี้ยังมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญา (Cognitive 

Theory) ท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้ช่วยเหลือกัน ร่วมกันคิด แก้ปัญหา ได้ลงมือกระท า ค้นความรู้ด้วยตนเองจนเกิดความรู้

ความเข้าใจท่ีชัดเจน และสร้างผลงานเป็นความส าเร็จของกลุ่ม สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2552) ได้กล่าวถึง

ข้อดีของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ไว้ว่า 1) ส่งเสริมให้นักเรียนท่ีมีความสามารถต่างกันเรียนรู้

ร่วมกันได้ 2) ส่งเสริมให้นักเรียนผลัดกันเป็นผู้น า 3) ส่งเสริมให้นักเรียนมีความเอาใจใส่ รับผิดชอบต่องานของ

ตนเอง และงานของกลุ่มร่วมกับสมาชิกคนอื่น 4) ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกทักษะสังคมโดยตรง แสดงให้เห็นได้ว่า

การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ และพึ่งพาซึ่งกันและกันมากขึ้น การใช้การ

จัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์เป็นวิ ธีการท่ีช่วยให้นักเรียนพึ่งพาซึ่งกันและกัน ส่งเสริมให้นักเรียนท่ีมี

ความสามารถต่างกันเรียนรู้ร่วมกันได้มากขึ้น และสอดคล้องกับงานวิจัยของ พรอุมา รุดชาติ (2554) พบว่า นักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์ เรื่ อง บรรยากาศ วิชาดาราศาสตร์มี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ . 01 และยังสอดคล้องกับ

งานวิจัย รัชพร เทวฤทธ์ิ (2554) พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับการพัฒนาการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย

เทคนิคจิ๊กซอว์ เร่ือง ไฟฟ้า วิชาฟิสิกส์ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01 
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 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัตตัจญ์วีดโดยใช้

เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 กับนักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการสอนตามการ

จัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่แตกต่างกันแสดงว่านักเรียนท้ังสองห้องมีความรู้

ความสามารถก่อนเรียนในระดับเดียวกันมีพื้นฐานการเรียนรู้ในระดับเดียวกัน และยังพบว่า ผลการวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนหลังเรียนรายวิชาอัตตัจญ์วีดของนักเรียนกลุ่มทดลองท่ีได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์สูงกว่า

นักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการสอนตามการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 การ

จัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจมากขึ้น การสวมการจัดกิจกรรมแบบกลุ่มเป็นวิธีการ

ท่ีช่วยให้บุคคลแสดงความรู้สึกนึกคิดต่าง ๆ ท่ีอยู่ภายในออกมาท าให้สิ่งท่ีซ่อนเร้นอยู่เปิดเผยออกมาและน ามาศึกษา 

และแลกเปลี่ยนความรู้ท าความเข้าใจกันได้และได้ยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างนักเรียนกลุ่มทดลองท่ี

ได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์กับนักเรียนกลุ่มควบคุมทีได้รับการสอนตามการจัดการเรียนรู้แบบปกติส าหรับ

นั ก เ รี ย น ชั้ น อิ ส ล า ม ศึ ก ษ า ต อ น ต้ น ปี ท่ี  4  ก า ร ท ด ส อ บ ผ ล สั ม ฤ ท ธ์ิ ห ลั ง เ รี ย น กั บ นั ก เ รี ย น 

กลุ่มควบคุมท่ีได้รับการสอนตามการจัดการเรียนรู้แบบปกติมีค่าเฉลี่ย (𝑥̅  = 22.03, S.D. =  2.66) การทดสอบ

ผลสัมฤทธ์ิหลังเรียนกับนักเรียนกลุ่มทดลองโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ มีค่าเฉลี่ย (𝑥̅  = 34.19, S.D. = 2.09) ท่ีเป็น

เช่นนี้เพราะว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์ และเป็นการสอนท่ีฝึกทักษะการท างานร่วมกับผู้อื่นและ

การแก้ไขปัญหาเฉพาะหน้าได้เป็นอย่างดี สอดคล้องกับ ลักขณา สริวัฒน์ (2557) และเป็นการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

คิด เพราะการท างานร่วมกันจะส่งเสริมให้เกิดการคิดร่วมกัน สุกัญญา ศรีสืบสาย (2551) นอกจากนี้การเรียนแบบ

ร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์มีการจัดกลุ่มการท างานท่ีช่วยส่งเสริมการเรียนรู้และเพิ่มพูนแรงจูงใจทางการเรียนแก่

นักเรียน อีกท้ังไม่ใช่วิธีการจัดนักเรียนเข้ากลุ่มรวมกันแบบธรรมดา แต่เป็นการร่วมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างท่ีชัดเจน 

สมาชิกภายในกลุ่มจะประกอบไปด้วยสมาชิกท่ีเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ทุกคนในทีมมีการปฏิสัมพันธ์ต่อกัน

และมีการกระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจเพื่อท่ีจะช่วยเหลือและเพิ่มพูนการเรียนรู้กันของสมาชิกในกลุ่ม  สอดคล้องกับ

งานวิจัยของ ยุสนีย์ เจะมะ ดวงมณี จงรักษ์ และชิดชนก เชิงเชาว์ (2561) ได้ท าการศึกษาผลการเรียนแบบร่วมมือ

ด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ท่ีมีต่อผลการคิดเชิงวิจารณญาณวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า กลุ่ม

ทดลองท่ีได้รับการเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ มีการคิดเชิงวิจารณญาณวิชาสังคมศึกษาสูงกว่านักเรียน

กลุ่มควบคุมท่ีเรียนด้วยการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ยังสอดคล้องกับงานวิจัย ศิริลักษณ์ 

สุภาจรูญ (2551) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ระหว่างรูปแบบการสอนแบบร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์กับการสอนปกติ 

พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียน เรื่อง หลักการใช้ภาษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ระหว่างรูปแบบการสอนแบบร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์สูงกว่าการสอนปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ .05 และยัง

สอดคล้องกับงานวิจัยของ นงนุช บุดดีสี (2557) ท่ีได้ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิคจิ๊กซอว์ 2 เรื่อง ภูมิศาสตร์ของประเทศไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01 
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 3. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค

จิ๊กซอว์ พบว่า นักเรียนมีค่าเฉลี่ยคะแนนความพึงพอใจท่ีต่อการเรียนโดยใช้วิธีการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์

ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 𝑥̅  = 4.54 

แสดงว่า นักเรียนพอใจกับวิธีการเรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์เพราะว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์

ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 เป็นการสร้างความหลากหลายในการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน เนื่องจาก

วิธีการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์เป็นกิจกรรมการเรียนท าให้นักเรียนมีความสามารถในการเป็นผู้น าหรือเข้ากับคน

ได้ง่าย ท าให้นักเรียนมีความสนุก ไม่เบ่ือหน่ายต่อการจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ ผู้ เรียนเกิดความ

กระตือรือร้นในการเรียนรู้ ต่ืนตัวอยู่ตลอดเวลา ต้องมีความรับผิดชอบในการเรียนมากขึ้นและมีการศึกษาค้นคว้า

ด้วยตนเองมากขึ้น เนื่องจากความส าเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับการเรียนรู้ของทุกคนในกลุ่ม  จึงท าให้สมาชิก 

ทุกคนต้องรับผิดชอบในการเรียนรู้ร่วมกัน และผู้เรียนได้เรียนรู้ท้ังภาคทฤษฎีและปฏิบัติท าให้ระดับความพึงพอใจ

ของนักเรียน ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี 4 มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์โดยรวมอยู่

ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.54, S.D. = 0.14) 

 

สรปุผล 

การวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัตตัจญ์วีดโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา

ตอนต้นปีท่ี 4 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลสามารถสรุปผลการศึกษา ดังนี้ 

1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลตัจญ์วีดของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนโดยใช้

เทคนิคจิ๊กซอว์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  

2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลตัจญ์วีดของนักเรียนกลุ่มทดลองหลังเรียนมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

3. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ส าหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา

ตอนต้นปีท่ี 4 มีค่าเฉลี่ยโดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.54, S.D. = 0.14)  

 

ขอ้เสนอแนะ  

 1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้

  1.1 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้การเรียนรู้ เทคนิคจิ๊กซอว์  ผู้สอนจ าเป็นต้องให้

ความส าคัญกับการเข้าร่วมกลุ่มผู้เชี่ยวชาญเพื่อให้ทราบว่าผู้เรียนมีความเข้าใจท่ีถูกต้องในเนื้อหาท่ีศึกษา 

  1.2 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์  สามารถใช้สอนร่วมกับ

การเรียนการสอนรูปแบบอื่น ๆ จะท าให้มีการจัดการเรียนการสอนท่ีหลากหลายมากขึ้น 

  1.3 สถานท่ีในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ควรเป็นท่ีโล่ง

กว้าง เพื่อเหมาะกับการท ากลุ่ม 
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  1.4 ในการท าแบบฝึกหัดและแบบทดสอบ ครูผู้สอนควรแจ้งผลให้ผู้เรียนได้ทราบผลทุกครั้ง

เพื่อให้ผู้เรียนได้ทราบผลถึงความกาวหน้าของตนเอง มีความภาคภูมิใจและความต้องการพัฒนาตนเอง 

 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

  2.1 ควรศึกษาการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์กับกลุ่มตัวอย่างอื่น ๆ หรือ

เนื้อหาอื่น ๆ เพื่อท่ีจะสามารถดูการพัฒนาของนักเรียนได้อย่างมากขึ้น และติดตามดูประสิทธิภาพการสอนต่อไป  

  2.2 ควรได้มีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาอื่น ระดับอิสลามศึกษาตอนต้นปีท่ี  

4 และระดับชั้นอื่น ๆ  

  2.3 ควรศึกษาวิจัยผลของการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบเทคนิคจิ๊กซอว์ต่อตัวแปรอื่น ๆ 

เช่น ทักษะการแก้ปัญหา การเรียนรู ้ ความสามารถในการอ่าน การเขียน เป็นต้น เพราะทักษะเหล่านี ้มี

ความส าคัญต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สามารถเพิ่มผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน 
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บทคัดย่อ  

การศึกษาครั้งนี้เป็นวิจัยเชิงปริมาณมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการ

เรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 กับเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 2) เพื่อ

พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 3) เพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ระหว่างก่อนและหลังเรียน 4) เพื่อศึกษาหาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัยนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 1 

ห้อง โรงเรียนบ้านควนคูหา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 19 คน โดยวิธีการเจาะจง ( Purposive 

Sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากเพื่อพัฒนาทักษะการคิด

วิเคราะห์โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ 2) แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ก่อนเรียนและหลังเรียน  4) แบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์  สถิติท่ีใช้คือ ค่า

ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบ่ียงเบน มาตรฐานและค่า t-test ผลการวิจัยพบว่า 1) ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 มีประสิทธิภาพเฉลี่ย เกณฑ์ท่ีก าหนด

โดยรวม E1/E2 = 82.01/82.89  2) ทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 3) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

รายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อ วิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ 0.05  4) ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัค

ลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด ( 𝑥̅= 4.58,S.D. = 0.11) 

ค าส าคัญ: อัลอัคลาก การคิดวิเคราะห์ สื่อวิดีทัศน์ 
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ABSTRACT 

This research is quantitative research aimed to 1 )  develop and find the effectiveness of 

learning management plans on al-Akhlaq subject by using video for primary school students, year 

6 according to the standard criteria 80/80, 2) develop analytical thinking skills on al-Akhlaq subject 

by using video for primary school students, year 6, 3) compare learning achievement on al-Akhlaq 

subject by using video for primary school students, year 6 between before and after learning, and 

4) examine satisfaction of primary school students, year 6 on al-Akhlaq subject by using video. The 

target population group for this research was a class of 19 primary school students, year 6 from 

Ban Khuan Khuha School in the second semester of academic year 2022, obtained by a purposive 

sampling technique. The research tools included 1) the learning management plans on al-Akhlaq 

subject developing analytical thinking skills by using video, 2) an analytical thinking skills test, 3) 

a learning achievement test, and 4) the students satisfaction questionnaire with learning 

management plans on al-Akhlaq subject by using video. The statistics used were percentage, 

mean, standard deviation, and t-test. The results showed that: 1) The effectiveness of learning 

management plans on al-Akhlaq subject by using video for primary school students, year 6 was 

equal to E1/E2 = 82.01/82.89.  2) The analytical thinking skills on al-Akhlaq subject by using video 

for primary school students, year 6 was at the higher than set criteria 80 percent which was 

statistically significant level of 0.05. 3) Learning achievement on al-Akhlaq subject by using video 

for primary school students, year 6 after learning  was  higher than before learning at statistical 

significance level of 0.05 4) The satisfaction of primary school students, year 6 with learning 

management plans on al-Akhlaq subject by using video was at the high level (𝑥̅= 4.58,S.D. = 0.11) 

Keywords: al-Akhlaq, Analytical thinking, Video 

 

บทน า 

           การศึกษาในทุกวันนี้เปิดโอกาสกว้างแก่ประชาชนท้ังในโรงเรียน นอกโรงเรียน รัฐและเอกชนร่วมมือกัน

มอบโอกาสแก่ประชาชนทุกเพศ วัย ฐานะ รวมถึงผู้ด้อยโอกาสต่าง ๆ ในการศึกษาหาความรู้ แต่ต้องยอมรับว่า

คนเรามีศักยภาพในการเรียนรู้แตกต่างกัน ท้ังด้านสิ่งแวดล้อมทางสังคมและเศรษฐกิจเป็นตัวแปรส าคัญประการหนึ่ง

ของวงการศึกษา การจัดกระบวนการศึกษานั้นสนองต่อความปรารถนาของสังคม โรงเรียนหรือสถาบันการศึกษาต้อง

ให้ความส าคัญในการท าหน้าท่ีสร้างทักษะพื้นฐานเกี่ยวกับการคิด สร้างผู้เรียนให้มีความคิด มีความรู้ มี ความเข้าใจ 

จุดประกายกระบวนการเรียนให้ผู้เรียนใช้ความรู้ความคิดในการแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล การคิดเป็นพื้นฐาน

คุณลักษณะส าคัญของผู้เรียนท่ีมีสติปัญญาดี เพราะกระบวนการคิด จะท าให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดเก่ง
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และมีจินตนาการอย่างสร้างสรรค์  อัลลอฮฺได้ตรัสในซูเราะฮฺอัลบะเกาะเราะฮฺ  219 ความว่า อัลลอฮฺจะทรงแจกแจง

โองการท้ังหลายแก่พวกเจ้าเพื่อว่าพวกเจ้าจะได้ใคร่ครวญ” 

อายัตอัลกุรอานข้างต้นนี้ มีค าหนึ่งคือ ตะฟักกูร (ُ ر 
َّ
ك
َ
ف
َ
มีความหมายว่า คิดใคร่ครวญ คิดวิเคราะห์ คิด (ت

ลึกซ้ึง ไตร่ตรอง พินิจพิเคราะห์ ซึ่งค าด ารัสของอัลลอฮฺน าไปสู่กระบวนการจัดการเรียนรู้ในอิสลาม การน าความรู้จาก

การศึกษาไปปฏิบัติใช้อย่างถูกต้องจึงถือว่ามุสลิมคนนั้นมีความประพฤติปฏิบัติตนท่ีดี การมีความประพฤติปฏิบัติตน

ท่ีดีทุกคนอาจจะนึกถึงค าว่า มารยาท หรือ จริยธรรม ภาษาอาหรับเรียกว่า ُ ق 
 
ل
 
خ
ْ
ل
َ
สภาพการอันหนึ่งท่ี (อัลคุลุกฺ) ا

สถิตอยู่ในร่างท่ีมีชีวิตจะแสดงผลออกมาในรูปของการกระท าทางกายทางใจของมนุษย์ มีผลสืบเนื่องจากเจตนา

ออกมาในรูปแบบท่ีดีและไม่ดี ซึ่งอัคลากฺมีแหล่งท่ีมาจากอัลกุรอานและแบบฉบับดีงามของท่านรอสูล จ าเป็นต้อง

ปลูกฝังมุสลิมให้อยู่ในกรอบจริยธรรม เพื่อสร้างความผูกพันมุสลิมไว้กับอัลลอฮฺ มุ่งสร้างมุสลิมอยู่กับการคิด

อยากจะท าแต่ความดีโดยหวังความโปรดปรานจากพระองค์ เพื่อได้รับความสุขท้ังทางกายใจในการด ารงชีวิตบนโลก

นี้และโลกหน้า  

           หลักสูตรอิสลามศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มีจุดมุ่งหมายเพื่อ

มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีคุณธรรม จริยธรรม มีความศรัทธาต่ออัลลอฮฺปฏิบัติตามแบบอย่างของนบีมุฮัมมัด มี

ปัญญา มีความรู้ ความเข้าใจ มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษา มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ มีเหตุผลในการ

วินิจฉัย พิจารณาปัญหาต่าง ๆ โดยยึดหลักการอิสลาม มีความภาคภูมิใจในความเป็นมุสลิมท่ีดีสามารถน าหลักค า

สอนไปใช้ในการด ารงชีวิตประจ าวันได้ โรงเรียนบ้านควนคูหาได้น าหลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อมุ่งหวังให้ผู้เรียนชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 6 

ได้มีมาตรฐานการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลาก (จริยธรรม) ตรงตามท่ีก าหนดไว้ คือ ผู้เรียนมีความเข้าใจ ยึดมั่นและ

ปฏิบัติตามจริยธรรมอิสลามในการพัฒนาตน บ าเพ็ญประโยชน์ต่อครอบครัว สังคม และสิ่งแวดล้อม เพื่อการอยู่

ร่วมกันได้อย่างสันติสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ผู้วิจัยได้ฝึกสอนท่ีโรงเรียนบ้านควนคูหา สังเกตพฤติกรรม

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า นักเรียนมีปัญหาเกี่ยวกับกระบวนการคิดวิเคราะห์  เนื่องจากการเรียนการ

สอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนมีการสอนรูปแบบบรรยาย ไม่มีสื่อการสอนท่ีสามารถเร้าใจ กระตุ้นการเรียนรู้แก่

นักเรียน จึงส่งผลให้นักเรียนไม่มีพื้นฐานด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถคิดเรียบเรียงเหต

การณ์ ต้ังค าถาม ต้ังข้อสงสัยต่าง ๆ หาค าตอบ หาเหตุและผลในการเชื่อมโยงความสัมพันธ์เชิงเหตุผลในเนื้อหา

บทเรียน เมื่อมีการซักถามนักเรียนไม่สามารถตอบค าถาม บางครั้งมีการนึกคิดบ้าง ตอบและแสดงความคิดเห็นใน

ตัวอย่างเดิม ๆ ซ้ า ๆ กับเพื่อนคนอื่น ๆ เนื่องจากนักเรียนได้ฟังค าตอบจากเพื่อนแล้วน ามาตอบตามกัน เป็นการ

ตอบท่ีไม่ได้ใช้ความคิดของตนเอง การสอนรูปแบบบรรยายท าให้นักเรียนมีพฤติกรรมเบ่ือหน่ายพูดคุย ไม่ต้ังใจฟัง 

พับกระดาษเล่น ซึ่งรายวิชาอัลอัคลากมีเนื้อหาท่ีเน้นการปลูกฝังจริยธรรมมุ่งหวังให้นักเรียนสามารถแยกแยะสิ่งท่ีดี

ไม่ดี สิ่งที่ถูกท่ีผิดได้ กระบวนการคิดวิเคราะห์จึงมีความส าคัญในการจัดการเรียนรู้ในครั้งนี้ สอดคล้องกับ ประณาท 

เทียนศรี (2560) ศึกษาผลของการใช้ เทคนิคการต้ังค าถาม 5W1H ในสื่อภาพยนตร์เพื่อการเรียนรู้ ท่ีมี ต่อ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความคิดรวบยอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 และ6 โรงเรียนสาธิต

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายประถม พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และคิดรวบยอดของนักเรียนภายหลัง

ได้รับการฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์และคิดรวบยอดโดยใช้เทคนิคการต้ังค าถาม 5W1H นักเรียนมีความสามารถใน
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การคิดวิเคราะห์และคิดรวบยอดสูงกว่าก่อนเรียน นักเรียนสามารถตอบค าถามผ่านเทคนิคการต้ังค าถามแบบ 

5W1H ได้ ผู้วิจัยจึงศึกษารูปแบบการสอนเทคนิคการสอนและสื่อการสอนใหม่ ๆ ท่ีทันสมัยสามารถกระตุ้นความ

สนใจ เป็นสื่อท่ีเอื้ออ านวยต่อการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ จึงสังเกตอุปกรณ์ความพร้อมภายในโรงเรียน สังเกต

เทคโนโลยีท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ให้ความสนใจในปัจจุบัน คือ สื่อในลักษณะวีดีโอเป็นสื่อท่ีเหมาะสม

ส าหรับใช้เพื่อการเรียนการสอน เนื่องจากวีดิทัศน์เป็นสื่อท่ีสามารถท าให้ผู้เรียนได้เห็นภาพนิ่งภาพเคลื่อนไหวท าให้

ผู้เรียนได้ยินเสียงท่ีสอดคล้องกับภาพ สามารถใช้ได้กับผู้เรียนกลุ่มใหญ่และกลุ่มเล็ก สามารถฉายซ้ าเมื่อผู้เรียนเกิด

ความไม่เข้าใจ สามารถใช้ในกรณีท่ีมีบริเวณและเวลาจ ากัด เหมาะสมส าหรับใช้ในการจูงใจสร้างทัศนคติและเสนอ

ปัญญา (ฐาปนีย์ ธรรมเมธา, 2557) ซึ่งสอดคล้องกับ น้ าฝน คูเจริญไพศาล, ณัฐวดี ยุพการณ์ และเบญญาภา ขันที

ก้าว (2565) ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โดยใช้สื่อวีดิทัศน์เรื่องการเปลี่ยนแปลงของสารส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เรื่องการเปลี่ยนแปลง

ของสารอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

           จากข้อมูลข้างต้น ผู้วิจัยจึงสร้างสื่อวิดีทัศน์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบการเรียนการสอนได้

สอดแทรกเทคนิค 5W1H เนื่องจากการคิดวิเคราะห์เป็นการคิดโดยใช้สมองซีกซ้ายเป็นหลัก เป็นการคิดเชิงลึก คิด

อย่างละเอียด คิดจากเหตุไปสู่ผลตลอดจนการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผล การคิดวิเคราะห์ด้วยเทคนิค 

5W1H สามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ได้เป็นอย่างดี เพราะเทคนิค 5W1H มีกระบวนการคิดท่ีสามารถช่วยไล่

เรียงความชัดเจนในแต่ละเรื่องท่ีเราก าลังคิดได้ (รวิสรา จิตรบาน, 2562) ผู้วิจัยมีความสนใจท าการศึกษาวิจัยเรื่อง 

การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1. เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

2. เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ระหว่างก่อนและหลังเรียน 

4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลาก

โดยใช้ส่ือวิดีทัศน์ 

 

ทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 

1. อัลอัคลาก (จริยธรรม) 

โกศล มีคุณ (2543) กล่าวว่า จริยธรรม คือ ระเบียบกฎเกณฑ์และแนวทางความประพฤติเป็นกฎเกณฑ์ท่ี

เรียกได้ว่าแสดงออกท่ีมีจริยธรรมเป็นอย่างไร ส่วนคุณลักษณะภายในและพฤติกรรมของบุคคลนั้น เป็นสิ่งที่บ่งบอก
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คุณภาพทางจริยธรรมของบุคคลแต่ละคนในอันท่ีจะแสดงออกได้เหมาะสมกับกฎเกณฑ์ภายนอก การวัดจริยธรรม

ของบุคคลควรจะวัดลักษณะทางจิตใจและตัวพฤติกรรมของบุคคลนั้น และสอดคล้องกับทัศนะของ อีม่าม ฆอซาลี 

(Hussein Bahreise, 1981 อ้าถึงใน อาซีซัน เกปัน, 2556) ได้กล่าวถึงอัคลาก เป็นพฤติกรรมท่ีแสดงถึง ในอิสลาม

จะกล่าวถึงลักษณะของอัคลากท่ีมีต่ออัลลอฮฺต่อเพื่อนมนุษย์และต่อสิ่งอื่นบนหน้าแผ่นดินนี้ นอกจากนี้อีม่าม ฆอซาลี 

แบ่งพฤติกรรมออกเป็นสองลักษณะคือพฤติกรรมท่ีดีและไม่ดี 

ทัศนะของนักวิชาการข้างต้นจึงสรุปได้ว่า อัลอัคลาก (จริยธรรม) คือ ความประพฤติของบุคคลท่ีแสดง

ออกมาจากพฤติกรรมภายในจิตใจเกี่ยวกับความรู้สึกความบริสุทธ์ิใจความซื่อสัตย์ และพฤติกรรมภายนอกท่ีมาจาก

วาจาหรือการกระท าผลออกมาในรูปแบบท่ีดีและไม่ดี การปลูกฝังจริยธรรมศีลธรรมแก่คนในสังคมจึงเริ่มต้นด้วย

แนวทางความประพฤติกฎระเบียบกฎเกณฑ์ข้อปฏิบัติผ่านการอบรมสั่งสอน ซึ่งรายวิชาอัลอัคลาก ชั้นประถมศึกษาปี

ท่ี 6 ผู้วิจัยมุ่งหวังปลูกฝังให้นักเรียนมีความประพฤติปฏิบัติตนท่ีดีท้ังต่อตนเอง สังคม สามารถวิเคราะห์แยกแยะสิ่ง

ท่ีดีและไม่ดีได ้

           2. การคิดวิเคราะห์ 

วัชรา เล่าเรียนดี (2547) ให้ความหมายทักษะการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง ความสามารถในการแยกย่อย 

แนวคิด ข้อโต้แย้ง ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ให้เป็นส่วนย่อยโดยใช้ค าถามเพื่อส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ สอดคล้องกับ 

จุฑามาศ เจริญธรรม (2549) นิยามทักษะการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบ

ต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์ และการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล

ระหว่างองค์ประกอบ ประกอบด้วยอะไร มีความส าคัญอย่างไร อะไรเป็นผลและท่ีเป็นอย่างนั้น อาศัยหลักการอะไร 

และสอดคล้องกับพิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545) ได้ศึกษากระบวนการเรียนรู้ท่ีใช้ในการพัฒนาทางความคิดของผู้เรียน 

โดยผู้สอนป้อนค าถามในลักษณะต่าง ๆ ท่ีเป็นค าถามท่ีดีสามารถพัฒนาความคิดของผู้เรียนถามเพื่อให้ผู้เรียนได้ใช้

ความคิดเชิงเหตุผล วิเคราะห์ วิจารณ์ สังเคราะห์ หรือการประเมินค่าเพื่อจะถามค าตอบนั้น ๆ วัตถุประสงค์เพื่อมุ่ง

พัฒนากระบวนการทางความคิดของผู้เรียน มีองค์ประกอบส าคัญต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้ค าถามท่ีมีลักษณะ

ค าถามท่ีดีมีคุณภาพ สามารถพัฒนาความคิดผู้เรียน รวมถึงเทคนิคการใช้ค าถามของผู้สอน การตอบค าถามของ

ผู้เรียน ซึ่งประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ ช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง ช่วยให้ไม่ด่วนสรุปอะไรง่าย ๆ ช่วยในการพิจารณา

สาระส าคัญอื่น ๆ ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต ช่วยให้เราหาเหตุผลท่ีสมเหตุสมผล ช่วยประมาณการความ

น่าจะเป็น (จุฑามาศ เจริญธรรม, 2549) 

จากทัศนะของนักวิชาการข้างต้น ผู้วิจัยมุ่งหวังปูพื้นฐานกระบวนการคิดวิเคราะห์ เพื่อให้นักเรียนรู้จักการ

สังเกต กระตุ้นโดยใช้ค าถาม เพื่อให้เกิดความสงสัย ให้ได้ซึ่งค าตอบเชิงเหตุผล จนสามารถเชื่ อมโยงเรียบเรียงเหต

การณ์ เพื่อหาความสัมพันธ์ความส าคัญของเนื้อหารายวิชาอัลอัคลากได้ 

3. สื่อวิดีทัศน์ 

วีดิทัศน์ (Video) มัสติมีเดีย ท่ีสามารถแสดงภาพเคลื่อนไหวพร้อมเสียงบรรยายได้ การน าเสนอวีดิโอมี

หลายรูปแบบ เช่น วิดีโอเพื่อการศึกษา วีดิโอเพื่อความบันเทิง ยังสามารถสร้างรายได้ให้กับผู้ใช้งาน วิดีโอน าเสนอ

สินค้า ผลิตภัณฑ์ต่าง ๆ สอดคล้องกับ ประทิน คล้ายนาค (2545) ให้ความหมายของวีดิทัศน์ทางเทคนิคว่า เป็นการ

ใช้กล้องอิเล็กทรอนิกส์ถ่ายภาพเคลื่อนไหว พร้อมกับเสียงแล้วส่งเป็นสัญญาณไฟฟ้าไปออกท่ีจอโทรทัศน์ และข้อดี
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ของวีดิทัศน์เพื่อการศึกษา สามารถใช้ได้กับผู้เรียนกลุ่มใหญ่และกลุ่มเล็ก สามารถฉายซ้ าเมื่อผู้เรียนเกิดความไม่

เข้าใจ แสดงการเคลื่อนไหวประกอบเสียงท่ีให้ภาพและความรู้สึกเหมือนจริง สามารถใช้ในกรณีท่ีมีบริเวณและเวลา

จ ากัด เหมาะสมส าหรับใช้ในการจูงใจสร้างทัศนคติและเสนอปัญญา (ฐาปนีย์ ธรรมเมธา, 2557) 

ทัศนะของนักวิชาการข้างต้นจึงสรุปได้ว่า สื่อวิดีทัศน์ คือ มัสติมีเดียท่ีใช้กล้องอิเล็กทรอนิกส์ในการบันทึก

ออกมาในรูปแบบวีดิโอ ประกอบด้วย ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว มีเสียงประกอบ ถ่ายทอดผ่านจอโทรทัศน์ ส าหรับการ

จัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลาก ผู้วิจัยได้สอดแทรกเทคนิค 5W1H เพื่อให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ 

ผู้วิจัยผลิตขึ้นผ่านโปรแกรมแคนวาได้จัดเก็บวีดิทัศน์ในกู เกิ้ลไดรฟ์ เพื่อให้ผู้คนท่ีสนใจสามารถเปิดและดาวน์โหลด

ผ่านระบบออนไลน์ได้  

 

กรอบแนวคดิการวจิยั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที ่1 กรอบแนวคดิการวจิยั 

 

 

ระเบียบวิธีวิจัย  

การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณ ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

1. ประชากรเป้าหมาย 

1.1 ประชากร 

                    ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านควนคูหา ต าบลบ่อทอง 

อ าเภอหนองจิก จังหวัดปัตตานี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 1 ห้อง รวมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ท้ังหมดมีจ านวน 19 คน เนื่องจากโรงเรียนบ้านควนคูหาเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ในปีการศึกษา 2565 มีจ านวนนักเรียน

ท้ังหมด 106 คน และทุกชั้นปีมีชั้นเรียนจ านวน 1 ห้อง 

 

 

การจดัการเรยีนรู ้

รายวชิาอลัอคัลากโดยใชส้ือ่วดิทีศัน์

ร่วมกบัเทคนิค 5W1H 

- ทกัษะการคิดวเิคราะห ์ 

- ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนรายวชิาอลัอคัลาก 

- ความพงึพอใจของผูเ้รยีน 

 

ตวัแปรตน้ ตวัแปรตาม 
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             1.2 กลุ่มเป้าหมาย 

                   กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านควนคูหา จ านวน 1 

ห้อง  มีจ านวนนักเรียนท้ังหมด 19 คน  โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เนื่องจากนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ขาดทักษะการคิดในรูปแบบการคิดวิเคราะห์ 

 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

2.1 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ จ านวน 8 แผน 

2.2 แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ จ านวน 24 ข้อ 

2.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน จ านวน 40 ข้อ 

2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ จ านวน 10 ข้อ 

 

 3. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ 

3.1 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยศึกษาการจัดสาระการเรียนรู้อัลอัคลากและผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังตามหลักสูตรอิสลาม

ศึกษาแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 จุดประสงค์การเรียนรู้ รายละเอียดเนื้อหาสาระการเรียนรู้

อัลอัคลาก ศึกษาวิธีการสร้างสื่อวีดิทัศน์ท่ีถูกต้องเพื่อน าไปเป็นแบบอย่าง จากนั้นร่างสื่อวิดีทัศน์เนื้อหาสาระการ

เรียนรู้อัลอัคลาก ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยมีองค์ประกอบท่ีส าคัญ ได้แก่ เนื้อหา ภาษาและภาพประกอบ 

จ านวน 8 เรื่อง ได้แก่เรื่องความหมาย ความส าคัญ และคุณค่าของความเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ เรื่อง ความหมาย 

ความส าคัญและคุณค่าของความยุติธรรม เรื่องความหมาย ความส าคัญและคุณค่าของความยุติธรรม เรื่อง

เปรียบเทียบผลของความยุติธรรมและความอยุติธรรม เรื่องหลักฐานเกี่ยวกับความเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ จากอัลกุรฺอาน

และอัลหะดีษ เร่ืองความหมายและประเภทของสิ่งเสพติด เร่ืองโทษของสิ่งเสพติด เร่ืองการหลีกเลี่ยงสิ่งเสพติด เร่ือง

หลักฐานจากอัลกุรอานและอัลหะดีษ ผู้วิจัยได้ร่างสื่อวิดีทัศน์และออกแบบผ่านแอปพลิเคชันแคนวา แล้วมาท าการ

ปรับปรุงแก้ไข ตัดต่อ เรียงล าดับเนื้อหาใส่ลงไปในวิดีทัศน์ให้สอดคล้องกับภาพที่ปรากฏ จัดแบ่งเนื้อหาก าหนดเวลา

ใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยแบ่งเป็น 8 แผน แผนการจัดการเรียนรู้ละ 1 ชั่วโมง รวมเป็น 8 ชั่วโมง น าสื่อวิดีทัศน์ท่ี

สร้างเสร็จให้อาจารย์ท่ีปรึกษาพิจารณาตรวจสอบปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า น าสื่อวิ ดีทัศน์ท่ีแก้ไขให้ผู้เชี่ยวชาญ

จ านวน 3 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญประเมินโดยใช้เกณฑ์มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตามแบบของลิ

เคิร์ทให้สื่อวิดีทัศน์และแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากให้มีคุณภาพอยู่ในระดับมากท่ีสุด มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 

4.67  5.00 คะแนน น าไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ต่างโรงเรียนในพื้นท่ี

ใกล้เคียง จ านวน 10 คน เนื่องจาก โรงเรียนบ้านควนคูหาเป็นโรงเรียนขนาดเล็กมีประชากรอย่างจ ากัด การทดลอง

พบว่า ค่าประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ตามเกณฑ์ 80/80 มีประสิทธิภาพ

โดยรวมเฉลี่ย E1/E2 = 80.20/81.70 

3.2 แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยศึกษาจุดมุ่งหมายของการสร้างแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษาแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551
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เกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้ ท่ีคาดหวังและการวัดประเมินผล ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องวิธีการสร้าง

แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ กระบวนการต่าง ๆ ในการวัดและประเมินผลเพื่อใช้เป็นแนวทางในการสร้าง

แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชาอัลอั คลาก ส าหรับชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ท าการร่างข้อสอบเพื่อวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ จ านวน 24 ข้อ เป็นแบบอ่านเพื่อคิดวิเคราะห์

แล้วตอบค าถามคิดวิเคราะห์ น าแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาและ

ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน พบว่า ผู้เชี่ยวชาญประเมินค่าความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.67 1.00 ผ่านเกณฑ์ทุกข้อ 

น าแบบทดสอบจ านวน 24 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ต่างโรงเรียนในพื้นท่ี

ใกล้เคียง จ านวน 10 คน เนื่องจาก โรงเรียนบ้านควนคูหาเป็นโรงเรียนขนาดเล็กมีประชากรอย่างจ ากัด การทดลอง

พบว่า ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.40 -0.75 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.45 - 0.78 ค่าความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้วิธีของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน ใช้สูตร KR-20 ได้ค่าความเชื่อมั่นได้ค่าเท่ากับ 

0.97 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ทั้งฉบับเป็นแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ 

3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน โดยก าหนดจุดมุ่งหมายการ

สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน ศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษารายวิชาอัลอัคลาก

เกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีคาดหวังและการวัดประเมินผล ศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง วิธีการสร้าง

แบบทดสอบ กระบวนการต่าง ๆ ในการวัดและประเมินผลเพื่อใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยการท าตารางวิเคราะห์เนื้อหา 

จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนดในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ ก าหนดจ านวนข้อสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

โดยท าการร่างข้อสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ น า

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน พบว่า 

ผู้เชี่ยวชาญประเมินค่าความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.67 - 1.00 ผ่านเกณฑ์ทุกข้อ น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนจ านวน 40 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ต่างโรงเรียนในพื้นท่ี

ใกล้เคียง จ านวน 10 คน เนื่องจาก โรงเรียนบ้านควนคูหาเป็นโรงเรียนขนาดเล็กมีประชากรอย่างจ ากัด การทดลอง

พบว่า ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.33 – 0.78 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง  0.45- 0.76 ค่าความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยใช้วิธีของคูเดอร์ - ริชาร์ดสัน ใช้สูตร KR-20 ได้ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 

0.98 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ทั้งฉบับเป็นแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ 

3.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ โดยก าหนดวัตถุประสงค์ของการศึกษาเพื่อหาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อ

การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้ส่ือ ศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ศึกษาวิธีการสร้างและการหาคุณภาพ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้ สร้างแบบสอบถามให้คลอบคลุมลักษณะท่ี

ต้องการประเมิน ร่างแบบสอบถามความพึงพอใจเป็นแบบมาตรส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ มากท่ีสุด 

มาก ปานกลาง น้อยและน้อยท่ีสุด ตามแบบลิเคิร์ท จ านวน 10 ข้อ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน น าแบบสอบถาม
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ความพึงพอใจเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 ท่าน  พบว่า ผู้เชี่ยวชาญประเมินค่าความ

สอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 ทุกข้อ และค่าความเชื่อมั่นโดยใช้วิธีของคูเดอร์ - ริชาร์ดสัน ใช้สูตร KR-20  ได้ค่า

เท่ากับ 0.75 น าแบบสอบถามวัดความพึงพอใจปรับปรุงตามค าแนะน า พิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจฉบับ

สมบูรณ์เพื่อน าไปใช้ในการวิจัย 

4. วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 

4.1 ก่อนการทดลอง ผู้วิจัยด าเนินการติดต่อขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ

ยะลาเพื่อขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับประชากรเป้าหมาย เข้าพบผู้บริหารโรงเรียนบ้านควนคูหา

เพื่อยื่นหนังสือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับประชากรเป้าหมาย ชี้แจงวัตถุประสงค์ขอ งการวิจัย

และด าเนินการทดสอบก่อนเรียนกับประชากรเป้าหมาย โดยทดสอบก่อนเรียน  (Pre-Test) ทุกครั้งใช้แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จ านวน 40 ข้อ โดยแบ่งการทดสอบก่อนเรียนออกเป็น 8 รอบ รอบละ  5 ข้อ น ามา

ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีก าหนดและบันทึกคะแนนหลังเรียนเพื่อการวิเคราะห์ข้อมูล 

4.2 ด าเนินการทดลอง ผู้วิจัยด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์จ านวน 

8 แผนตามล าดับโดยใช้ส่ือวิดีทัศน์ เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ 

4.3 หลังการทดลอง เมื่อเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์แล้ว ด าเนินการท าใบงาน 

(ระหว่างเรียน) ตามแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีได้วางไว้ น ามาตรวจให้คะแนนเพื่อน าไปวิเคราะห์ข้อมูล เมื่อด าเนินการ

ท าใบงานเสร็จสิ้น ท าการทดสอบหลังเรียน (Post-Test) อีกครั้ง ใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ชุดเดิม 

จ านวน 40 ข้อ โดยแบ่งการทดสอบออกเป็น 8 รอบ รอบละ  5 ข้อ น ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีก าหนดเพื่อ

วิเคราะห์ข้อมูล เมื่อด าเนินการทดสอบหลังเรียนเสร็จสิ้น ท าการทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบไปด้วย 

แบบทดสอบข้อค าถามจ านวน 24 ข้อ ทดสอบแผนการจัดการเรียนรู้ละ 3 ข้อ โดยทดสอบเป็นรายบุคคลและบันทึก

คะแนนเพื่อน าไปวิเคราะห์ข้อมูล ผู้เรียนท าการตอบแบบสอบถามเพื่อประเมินความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้สื่อวิดีทัศน์ ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลจากคะแนนท าใบงาน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์และแบบประเมินความพึงพอใจโดยใช้วิธีทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน เรียบ

เรียงและน าเสนอในรูปแบบความเรียง 

 

 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

   5.1 การหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

   5.2 การวิเคราะห์ผลของการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน รายวิชาอัลอัคลาก ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 กับเกณฑ์ร้อยละ 80 ใช้สถิติทดสอบ One Sample t-test. 

   5.3 การวิเคราะห์ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนและหลังเรียน โดยน าคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนมา

วิเคราะห์ความแปรปรวน ค านวณค่าเฉลี่ย (Mean) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและทดสอบค่าท่ี ( t-test แบบ 

Dependent) แล้วน าเสนอข้อมูลโดยใช้ตารางประกอบค าบรรยาย 
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   5.4 การวิเคราะห์ระดับความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้

สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จะพิจารณาจากการประเมินของผู้เรียนจากแบบสอบถามโดย

วิเคราะห์ค่าเฉลี่ย (𝑥)̅ ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

 

ผลการวิจัย 

วัตถุประสงค์ขอ้ที ่1 เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อ

วิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 กับเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 รายละเอียดดังตารางที่ 6 

ตารางที่ 1 แสดงค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวีดิทัศน์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม 𝚺 𝒙̅ การแปลผล 

ระหว่างเรียน E1 19 115 1792 82.01 มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 

หลังเรียน E2 19 40 630 82.89 มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 

จากตารางที่ 1 แสดงว่า คะแนนกิจกรรมระหว่างการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลาก โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ได้

ค่าเท่ากับ 82.01 และคะแนนการท าแบบทดสอบหลังเรียนได้ค่าเท่ากับ 82.89 ดังนั้นการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัค

ลาก โดยใช้ส่ือวิดีทัศน์ในคร้ังนี้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนด โดยมีค่า E1/E2 เท่ากับ 82.01/82.89 

วัตถุประสงคข์้อที ่2 เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ตารางที ่2  เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 กับเกณฑ์ร้อยละ 80  

การทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์  

N คะแนนเตม็ 𝒙̅ S.D. t p-value 

19 24 22.26 1.59 8.928* .000 

*p < 0.05 มีนัยส าคัญทางสถิติ  

จากตารางที ่2 พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05      

วัตถุประสงค์ข้อที่ 3 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวิดีทัศน์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนและหลังเรียน 

ตารางที่ 3  แสดงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลังเรียน 

การทดสอบ  คะแนนเต็ม 𝒙̅ S. D. t-test p-value 

ก่อนเรียน  40 21.89 1.92 
15.453* .000 

หลังเรียน  40 33.16 4.07 

*p < 0.05 มีนัยส าคัญทางสถิติ  
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จากตารางที่ 3 พบว่า การทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 21.89 คะแนน และหลังเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 33.16 

คะแนนตามล าดับ เมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนและหลังเรียนโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ พบว่า คะแนนการทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ 0.05 

วัตถุประสงคข์อ้ที ่4 เพื่อศึกษาหาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์  

ตารางที่ 4 แสดงความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้

สื่อวิดีทัศน์ 

ขอ้ ความพงึพอใจ 𝒙̅ S.D. ระดบั 

1 สื่อวิดีทัศน์มีความเร้าและกระตุ้นความสนใจ

ให้ นักเรียนเกิดการใฝ่เรียนรู้ในเรื่องที่เรียน 

4.37 0.50 มาก 

2 สื่อวิดีทัศน์ช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้

ง่ายสามารถจดจ าบทเรียนได้นาน 

4.58 0.51 มากท่ีสุด 

3 สื่อวิดีทัศน์ช่วยให้นักเรียนเข้าใจบทเรียนได้เร็ว

ยิ่งขึ้น 

4.47 0.51 มาก 

4 สื่อวิดี ทัศน์ ท่ีใช้ ในการเรียนมี เนื้อ เรื่องท่ีมี

ความสัมพันธ์กับเนื้อหาบทเรียน 

4.84 0.37 มากท่ีสุด 

5 เนื้อหาบทเรียนมีความยากง่ายเหมาะสมกับ

นักเรียน 

4.32 0.48 มาก 

6 การจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ช่วยพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะห์แก่นักเรียนเป็นอย่างดี 

4.63 0.50 มากท่ีสุด 

7 การจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ช่วยให้

นักเรียนสรุปความคิดรวบยอดในเรื่องท่ีเรียน

ได้ถูกต้อง 

4.68 0.48 มากท่ีสุด 

8 การจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์มีความ

ทันสมัยแปลกใหม่แตกต่างไปจากบทเรียนท่ี

ผ่านมา 

4.79 0.42 มากท่ีสุด 

9 ภาพและตัวหนังสือท่ีใช้ในบทเรียนมีความ

น่าสนใจสอดคล้องกับเนื้อหา ส่งเสริมการคิด

วิเคราะห์แก่นักเรียน 

4.74 0.45 มากท่ีสุด 
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10 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดเรียนการ

สอนโดยใช้ส่ือวิดีทัศน์ 

4.42 0.51 มาก 

คา่เฉลีย่ภาพรวม  4.58 0.11 มากทีส่ดุ 

 

จากตารางที่ 4 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้  

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ โดยค่าเฉลี่ยภาพรวมได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.58 ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก

ท่ีสุด และเมื่อพิจารณารายประเด็นท่ีได้ท าการจัดเรียงล าดับจากความพึงพอใจสูงสุดไปหาความพึงพอใจต่ าสุด พบว่า

ความพึงพอใจสูงสุดคือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดิทัศน์ ในการเรียนมีเนื้อเรื่องท่ีมีความสัมพันธ์กับเนื้อหา

บทเรียนซ่ึงมีค่าเฉลี่ยเป็น 4.84 และความพึงพอใจที่อยู่ในระดับสุดน้อย คือ เนื้อหาบทเรียนมีความยากง่ายเหมาะสม

กับนักเรียนซ่ึงมีค่าเฉลี่ยเป็น 4.32 

 

อภิปรายผล 

 1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวีดิทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 กับเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

               การศึกษาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า คะแนนเก็บระหว่างการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ มีค่าเป็นร้อยละ 

82.01 และคะแนนสอบจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน มีค่าเป็นร้อยละ 82.89  ดังนั้น 

แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ มีค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 82.01/82.89 สูงกว่าเกณฑ์ท่ี

ก าหนดไว้ สอดคล้องกับ ศุทธนุช ผาสุก, อ านวย เดชชัยศรี และศักดิ์คเรศ ประกอบผล (2559) ศึกษาการพัฒนาสื่อ

วีดิทัศน์ เรื่อง อาณาจักรสุโขทัย กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม : ประวัติศาสตร์ ชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนสุวรรณารามวิทยาคม พบว่า นักเรียนท่ีเรียนสังคมศึกษาโดยการเรียนการสอนด้วยสื่อวีดิ

ทัศน์ก่อนเรียนด้วยสื่อวีดิทัศน์และหลังเรียนด้วยสื่อวีดิทัศน์ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ประสิทธิภาพของ

สื่อวีดิทัศน์มีค่าประสิทธิภาพหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท้ังนี้ประสิทธิภาพของแผนการ

จัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ผู้วิจัยได้สร้างและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ 

โดยมีจ านวน 8 แผน 8 เรื่อง ได้แก่เรื่องความหมาย ความส าคัญ และคุณค่าของความเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ เรื่อง 

ความหมาย ความส าคัญและคุณค่าของความยุติธรรม เรื่องความหมาย ความส าคัญและคุณค่าของความยุติธรรม 

เรื่องเปรียบเทียบผลของความยุติธรรมและความอยุติธรรม เรื่องหลักฐานเกี่ยวกับความเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่จากอัลกุรฺ

อานและอัลหะดีษ เรื่องความหมายและประเภทของสิ่งเสพติด เรื่องโทษของสิ่งเสพติด เรื่องการหลีกเลี่ยงสิ่งเสพติด 

เร่ืองหลักฐานจากอัลกุรอานและอัลหะดีษ ท้ังนี้เครื่องมือท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาและผู้เชียวชาญจ านวน 3 

ท่าน ตรวจสอบเพื่อประเมินความเหมาะสมความถูกต้องของเครื่องมือ ได้แก่ มาตรฐานการเรียนรู้ สาระส าคัญ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ แหล่งการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลและบันทึก

ผลการจัดการเรียนรู้ (เอกรินทร์ ลี่มหาศาล และคณะ, 2552) ดังนั้น จึงสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์

มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีวางไว้ เนื่องจากในระหว่างการจัดการเรียนรู้ผู้วิจัยได้ใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียน
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เกิดความสงสัย ให้นักเรียนได้ใช้กระบวนคิดในการต้ังค าถามและหาค าตอบ นักเรี ยนสามารถตอบค าถามและท า

แบบทดสอบโดยใช้ความคิดของตนเองได้ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ของตนเองได้ดียิ่งขึ้น นักเรียนเกิดความ

สนใจในการเรียนรายวิชาอัลอัคลากมากขึ้น จากงานวิจัยและเหตุผลดังกล่าวจึงสนับสนุนว่า ประสิทธิภาพของ

แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยได้ก าหนดไว้ 

 

 2. การทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวีดิทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 

              การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี

ท่ี 6 จ านวน 24 ข้อ พบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเข้ารับการทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชา

อัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน ์มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 เนื่องจาก

สื่อวิดีทัศน์และแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ ผู้วิจัยได้ใช้วิธีการสอดแทรกเทคนิคการต้ังค าถาม 5W1H เป็น

การฝึกต้ังค าถามเชิงวิเคราะห์ เพื่อให้ได้ข้อเท็จจริงใหม่ ๆ ความเข้าใจใหม่ ๆ เป็นประโยชน์ต่อการอธิบาย การ

ประเมิน การแก้ปัญหา และการตัดสินใจท่ีรอบคอบมากขึ้น ขอบเขตของค าถามท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ จึง

เกี่ยวข้องกับการจ าแนกแจกแจงองค์ประกอบ และการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลของเรื่องท่ีวิเคราะห์ โดยค าถามจะ

อยู่ในขอบข่าย 5W1H ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เมื่อไหร่ (When) เพราะเหตุใด,ท าไม (Why) 

อย่างไร (How) เพื่อน าไปสู่การค้นหาความจริงเกี่ยวกับเรื่องในแง่มุมต่าง ๆ นอกเหนือจากสิ่งท่ีปรากฏและสามารถ

สรุปเนื้อหาบทเรียนอย่างเป็นขั้นเป็นตอนได้ นักเรียนสามารถน าทักษะการคิดวิเคราะห์ไปประยุกต์ใช้ได้ในอนาคต 

(ประณาท เทียนศรี, 2560) ลักษณะของบุคคลท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ต้องมีความรอบคอบและ

แก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ มีความสามารถในการอ่านและเลือกใช้เหตุผลทันที ยึดเป้าหมายเป็นหลักในการคิด

แก้ปัญหา สามารถใช้ความรู้เดิมและใช้ค าง่าย ๆ ในการอธิบายสาระความรู้ท่ียากให้เข้าใจง่าย สามารถแยกประเด็น

ย่อยจากปัญหาใหม่ เสนอวิธีแก้ปัญหาได้หลายวิ ธี กระตือรือร้นท่ีจะแสวงหาค าตอบและความหมายของสิ่งต่าง ๆ 

สามารถน าความรู้เดิมท่ีเกี่ยวข้องมาแก้ปัญหาได้ มีความอดทนและแสวงหาวิธีแก้ปัญหาอย่างระมัดระวังและเป็น

ระบบ (วัชรา เล่าเรียนดี, 2555) ซึ่งการทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ครั้งนี้ นอกจากจะฝึกให้นักเรียนรู้จักการใช้

กระบวนการคิดวิเคราะห์แล้ว ยังสร้างบรรยากาศให้นักเรียนต่ืนตัว ชั้นเรียนมีความครึกครื้น นักเรียนมีการเตรียม

ความพร้อมโดยการเข้าแถวจัดคิวด้วยตนเองเพื่อรอเข้ารับการทดสอบ นักเรียนมีความตั้งใจในด้านการอ่าน ต้ังใจฟัง

เพื่อนอ่านและตอบค าถาม เพื่อที่ตนเองสามารถรับรู้แนวทางการตอบ แต่ท้ังนี้นักเรียนส่วนใหญ่ได้ตอบด้วยความคิด

และจินตนาการของตนเอง ตอบได้ฉะฉานเนื้อหาครบถ้วนและอาจจะตอบเกินค าถาม เนื่องจากนักเรียนมีคลัง

ค าศัพท์ท่ีค่อนข้างเยอะท่ีมาจากความรู้เดิมและประสบการณ์เดิม ท้ังความรู้ในห้องเรียน ความรู้จากการค้นคว้าด้วย

ตนเองผ่านอินเตอร์เน็ต โซเชียลมีเดียต่าง ๆ เช่น Facebook YouTube TikTok มาเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ

คิดวิเคราะห์ และมีนักเรียนท่ีเข้ารับการทดสอบท่ีไม่สามารถคิดวิเคราะห์ได้ ผู้สอนจะให้อ่านซ้ า 2 -3 รอบ เพื่อให้

นักเรียนรวบรวมความเข้าใจ และทบทวนอย่างมีเหตุผล คิดวิเคราะห์ความส าคัญความสัมพันธ์ของเนื้อหาอย่างถี่

ถ้วน หากนักเรียนยังไม่สามารถตอบโจทย์ค าถามได้ครบ ผู้สอนจะต้ังค าถามใหม่ เช่น มีชื่อใครบ้าง ? เขาท าอะไร ? 

เขามีพฤติกรรมดีหรือไม่ ? เพราะอะไร ? พฤติกรรมเช่นนี้นักเรียนควรท าตามได้ไม่ ? หากท าตามจะเกิดผลดีหรือ
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ผลเสีย ? เพื่อนจะคบหรือไม่กับคนมีพฤติกรรมเช่นนี้ ? เขาจะอยู่ในสังคมได้หรือไม่ ? เพราะอะไร ? ซึ่งการต้ัง

ค าถามจะเป็นลักษณะการเรียบเรียงเหตุการณ์ เพื่อให้นักเรียนเข้าใจโจทย์ค าถามและตกผลึกยิ่งขึ้น สอดคล้องกับ 

ประณาท เทียนศรี (2560) ศึกษาผลของการใช้เทคนิคการต้ังค าถาม 5W1H ในสื่อภาพยนตร์เพื่อการเรียนรู้ท่ีมีต่อ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความคิดรวบยอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 และ 6 โรงเรียนสาธิต

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายประถม พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และคิดรวบยอดของนักเรียนภายหลัง

ได้รับการฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์และคิดรวบยอดโดยใช้เทคนิคการต้ังค าถาม 5W1H นักเรียนมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์และคิดรวบยอดสูงกว่าก่อนเรียน นักเรียนสามารถตอบค าถามผ่านเทคนิคการต้ังค าถามแบบ 

5W1H อยู่ในระดับปานกลาง ซึ่งค าถามเกี่ยวกับ Where, How และ What นักเรียนสามารถตอบได้มากท่ีสุด

ตามล าดับ และค าถามเกี่ยวกับ When นักเรียนตอบได้น้อยท่ีสุด และสอดคล้องกับ สิรินาถ เม่นเผือก (2565) 

ศึกษาการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้เทคนิค 5W1H 

พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค 5W1H ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.78/85.45 สูงกว่า

เกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 80/80 และนักเรียนมีความสามารถในการอ่านจับใจความหลังเรียนโดยใช้เทคนิค 5W1H สูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จากงานวิจัยดังกล่าวจึงสนับสนุนว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ผ่าน

เกณฑ์การทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์  คิดเป็นร้อยละ 93.42 และเป็นไป

ตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยได้ก าหนดไว้ 

 

 3. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวีดิทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

               การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี

ท่ี 6 ระหว่างก่อนและหลังเรียน จ านวน 40 ข้อ พบว่า คะแนนการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนรายวิชาอัลอัค

ลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 คือ (𝑥̅ = 21.89, 𝑥̅ = 

33.16) ท้ังนี้อาจเนื่องจากการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวิดีทัศน์ เป็นการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะ

การคิดวิเคราะห์ ผู้วิจัยได้จัดท าสื่อวีดิทัศน์ส าหรับพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน 4 ตัวเลือก เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ สงสัย สังเกต ต้ังค าถามและหาค าตอบ

ด้วยตนเองได้ นักเรียนสามารถคิดวิเคราะห์ความเข้าใจในเนื้อหา สามารถคิดวิเคราะห์ความส าคัญของเนื้อหาได้ และ

สามารถคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของเนื้อหาได้ในการตอบแบบทดสอบ ซึ่งสอดคล้องกับ พลวัฒน์ เป็ดทอง (2565) 

ศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาหน้าท่ีพลเมืองโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 

โรงเรียนวัดไชยภูมิ พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในรายวิชา หน้าท่ีพลเมือง เรื่อง ความมีวินัยในตนเอง โดยใช้สื่อ

วิดีทัศน์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญจากสถิติท่ีระดับ .01 และ

สอดคล้องกับ สุกัญญาโสภี ใจกล่ าและณริศรา พฤกษะวัน ( 2565) ศึกษาผลการเรียนรู้ของนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาตอนปลายด้วยสื่อวีดิทัศน์เทคโนโลยีการศึกษาทางไกลผ่านดาวเทียม (DLTV) กลุ่มสาระการเรียนรู้

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม รายวิชาศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม พบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 - 6 

มีผลการเรียนรู้ท่ีเพิ่มขึ้นหลังจากเรียนรู้ด้วยสื่อวีดิทัศน์เทคโนโลยีการศึกษาทางไกลผ่านดาวเทียม (DLTV) โดยผล
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การเรียนรู้มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน นักเรียนได้รับความรู้ท่ีเพิ่มขึ้นโดยคะแนนสอบหลังเรียนของ

นักเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จากงานวิจัยดังกล่าวจึงสนับสนุนว่าการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงขึ้นกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ 0.05 คือ (𝑥̅ = 21.89, 𝑥̅ = 33.16) และเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยได้ก าหนดไว้ 

 

           4. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อ

วิดีทัศน์ 

              การศึกษาผลความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังจากได้รับการจัดการเรียนรู้รายวิชา

อัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ โดยภาพรวมอยู่

ในระดับมากท่ีสุด ซึ่งมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ (𝑥̅ = 4.58) เมื่อพิจารณาความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้รายข้อ พบว่า มี

ค่าเฉลี่ยมากท่ีสุด คือ สื่อวีดิทัศน์ท่ีใช้ในการเรียนมีเนื้อเรื่องท่ีมีความสัมพันธ์กับเนื้อหาบทเรียน (𝑥̅ = 4.84) และ

ความพึงพอใจที่อยู่ในระดับน้อยสุด คือ เนื้อหาบทเรียนมีความยากง่ายเหมาะสมกับนักเรียน ซึ่งมีค่าเฉลี่ยเป็น (𝑥̅ = 

4.32) สอดคล้องกับน้ าฝน คูเจริญไพศาล, ณัฐวดี ยุพการณ์ และเบญญาภา ขันทีก้าว (2565) ศึกษาผลของการ

จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โดยใช้สื่อวิดีทัศน์เรื่องการเปลี่ยนแปลงของสารส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 

พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เรื่องการเปลี่ยนแปลงของสารอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

และสอดคล้องกับพลวัฒน์ เป็ดทอง (2565) ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาหน้าท่ีพลเมืองโดยใช้สื่อวีดิ

ทัศน์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนวัดไชยภูมิ พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 

4  ทีมีต่อการเรียนโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ เรื่องสามัคคีคือพลัง อยู่ในระดับมากท่ีสุด มีคะแนนเฉลี่ย 4.75 งานวิจัย

ดังกล่าวจึงสนับสนุนว่าผลการศึกษาหาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส่งผลให้มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลาก อยู่ในระดับมาก

ท่ีสุด ในทุกองค์ประกอบ ท้ังในการเรียนและผลการเรียนมีความสัมพันธ์กันในทางบวก ท้ังกิจกรรมท่ีผู้เรียนได้

ปฏิบัตินั้น ท าให้ผู้เรียนได้รับการตอบสนองความต้องการทางด้านร่างกายและจิตใจได้ดีอย่างมาก และเป็นไปตาม

เกณฑ์ท่ีผู้วิจัยได้ก าหนดไว้ 

 

สรุปผล 

ผลการศึกษา เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวีดิทัศน์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 สรุปผลการวิจัยดังนี้ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 มีค่าประสิทธิภาพเฉลี่ยตามเกณฑ์ท่ีก าหนดโดยรวม E1/E2 = 82.01/82.89 

2. ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ในรายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อวีดิทัศน์ มี

คะแนนเฉลี่ยสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 80 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05       

3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลอัคลากโดยสื่อวิดีทัศน์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 หลัง

เรียน สูงกว่าคะแนนสอบก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05   
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4. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลอัคลากโดยใช้สื่อ

วิดีทัศน์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด  

 

ขอ้เสนอแนะ  

 1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้

  1.1 ผู้สอนควรเพิ่มระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน เนื่องจากการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะห์เน้นให้นักเรียนใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์ ซึ่งความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนมี

ความแตกต่างกัน นักเรียนบางส่วนสามารถใช้เวลาตามท่ีก าหนดได้ แต่นักเรียนบางคนไม่สามารถใช้เวลาตามท่ี

ก าหนดได ้

  1.2 ผู้สอนควรเตรียมรางวัล แก่นักเรียนท่ีมีความต้ังใจเรียน นักเรียนท ากิจกรรมครบตามเวลา

ท่ีก าหนด หรือนักเรียนท่ีให้ความร่วมมือในการจัดการเรียนการสอน นักเรียนท่ีมีความประพฤติท่ีดีตลอดในการ

จัดการเรียนการสอน เพื่อสร้างแรงจูงใจและเสริมแรงบวกแก่นักเรียน เช่น การให้คะแนนพิเศษ การชมเชยนักเรียน 

เปิดการ์ตูนท่ีนักเรียนชอบ คลิปวีดีโอในยูทูป ลดการบ้าน ขนม เป็นต้น  

  1.3 ผู้สอนควรจัดบรรยากาศในชั้นเรียนให้นักเรียนรู้สึกสนุกสนาน เร้าความสนใจ มีความ

ยืดหยุ่น มีความผ่อนคลายไม่ตึงเครียด เนื่องจากการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยเน้นให้

นักเรียนใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์อาจจะท าให้นักเรียนรู้สึกตึงเครียด รู้สึกไม่ชอบ รู้สึกอึดอัด กดดัน วิตกกังวลได้ 

 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

  2.1 ควรศึกษาเรื่องการพัฒนาผู้เรียนโดยใช้สื่อวิดีทัศน์ผสมผสานการจัดการสอนในรูปแบบ  

Active Learning เน้นการสอนแบบ 5 Steps เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบ Active Learning 

และเทคนิคการสอนแบบ 5 Steps เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาศักยภาพการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน 

เริ่มจาก การตั้งค าถาม การแสวงหาความรู้สารสนเทศ การสร้างองค์ความรู้ การเรียนรู้เพื่อการสื่อสาร การตอบ

แทนสังคมโดยน าความรู้ไปเผยแพร่เป็นป้ายนิเทศ หรือแผนผังความคิด ซึ่งผู้เรียนอาจรู้สึกอิสระ เกิดความท้า

ทาย กล้าแสดงออกมากขึ้น กล้าพูด กล้าถาม กล้าน าเสนองาน ใช้เหตุผลในการวินิจฉัยและพิจารณาปัญหาต่างๆ 

ได้ 

  2.2 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบกลุ่มที่พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้สื่อวิดีทัศน์ กับ

กลุ่มที่พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หรือเทคนิคเพื่อนช่วยเพื่อน ว่าผลการเรียนมี

ความแตกต่างกันหรือไม่ หากมีแตกต่างกันอย่างไร  
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บทคัดย่อ  

การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยกึ่งทดลองมีวัตถุประสงค์ เพื่อ 1) สร้างกลยุทธ์การสอนแบบ มตรอ.ท่ีมี

ประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมของนักเรียนก่อนและ

หลังเรียนของกลุ่มทดลองและระหว่างกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุมหลังเรียนโดยใช้กลยุทธ์ มตรอ. และ3) ศึกษา

ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์ มตรอ. กลุ่มเป้าหมายการวิจัยเป็นนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 30 คน เครื่องมือวิจัย ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้กลยุทธ์

แบบ มตรอ. แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 

วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ย ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่าทดสอบที สรุปผลการวิจัย 1) กลยุทธ์ มตรอ.ท่ีสร้างขึ้น 

ประกอบด้วย 4 ขั้น ได้แก่ ขั้นมะห์รีฟะตูลอฮฺ ขั้นตัฟฮีม ขั้นรียาฎอฮฺ และขั้นอิสติคลาศ ซึ่งมีประสิทธิภาพเฉลี่ย

โดยรวมเท่ากับ 81.56/88.25 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดคือ 80/80 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูง

กว่าก่อนเรียน โดยมีคะแนน M=48.53, S.D.=6.04 และ M=32.06, S.D.=5.43 ตามล าดับ ค่าทดสอบที เท่ากับ 

1.47 มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ โดยใช้

กลยุทธ์ มตรอ. อยู่ในระดับมาก โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  4.47   

ค าส าคัญ: กลยุทธ์การสอน กลยุทธ์การสอน มตรอ. จริยธรรม  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

ABSTRACT  

The purposes of this quasi-experimental research aimed to 1) create and evaluate the 

efficiency of ethical Learning Strategy MTRI. to be effective according to the criteria 80/80 2) to 

compare learning achievement before and after learning of learners by Learning Strategy MTRI. 3) 

to explore the satisfaction of grade 4 students towards the learning management. The study 
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involved 30 high school students of year 4 of the academic year 2022. The instruments consisted 

of Learning Strategy MTRI. between the control and experimental group, the student achievement 

test and student satisfaction questionnaires on ethical subject toward learning Learning Strategy 

MTRI. The data were analyzed by using mean, standard deviation, pair simple t-test and 

independent t-test. The study found 1) designed a learning management for MTRI., which consists 

of 4  steps namely MakrifatulAllah, Tafhim, Riyadoh and Istiklas The overall average efficiency of 

MTRI. learning management was 81.56/88.25 which was higher than the set criteria of 80/80. 2) 

The post-test scores of students show a higher learning achievement, with scores of M = 48.53, 

S.D. = 6.04, compared to pre-test scores of M = 32.06, S.D. = 5.43. The t-test value is 1.47, indicating 

a statistically significant difference at the .01 level (t = 1.47, p < 0.01). 3) Student satisfaction with 

the Learning Strategy MTR.I was at a high level with an average of 4.47 

Keywords: Learning Strategy, Learning Strategy MTRI., Ethic, Learning achievement 

 

บทน า 

           การมีจริยธรรมท่ีดีของนักเรียนเป็นเป้าหมายหลักของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  ยังเป็น

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของหลักสูตรอิสลามศึกษาโดยในหลักสูตรก าหนดให้รายวิชาจริยธรรม การมีจริยธรรม

มิใช่เพื่อการแสดงออกทางพฤติกรรมภายนอกเท่านั้นแต่ต้องเป็นพฤติกรรมท่ีแสดงออกจากจิตส านึกภายใน ดัง ท่าน 

Al-Ghazali, A.H. (1993) ได้ให้ความหมายอัลอัคลาก (จริยธรรม) เป็นคุณลักษณะท่ีมั่นคงอยู่ในจิตใจมนุษย์ซึ่ง

แสดงออกมาอย่างเป็นธรรมชาติ ปราศจากการเตรียมการล่วงหน้า ดังนั้น การมีจริยธรรมท่ีดีนั้นควรต้องผ่านการขัด

เกลาจิตใจ ฝึกฝน อบรม กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้มีความสอดคล้องกับเจตนารมณ์ของศาสนาและแบบอย่างศาสน

ทูตมุฮัมมัด (ขอความเจริญและความสันติจงมีแด่ท่าน) ดังอัลกุรอานซูเราะห์อัลก้อลัม โองการท่ี 4 ท่ีกล่าวไว้มีความ

ว่า และแท้จริงเจ้า (ศาสนทูตมุฮัมมัด) ต้ังอยู่บนจริยธรรมอันประเสริฐ จากความหมายอัลกุรอานในโองการข้างต้น

แสดงให้ถึงจริยวัตรศาสนทูตมุฮัมมัด (ขอความเจริญและความสันติจงมีแด่ท่าน) เป็นผู้ท่ีได้รับเลือกสรรและรับรอง

เป็นบุคคลท่ีดี อันสมควรน ามาเป็นเยี่ยงอย่างแก่มุสลิมทุกคน ดังนั้นมุสลิมจึงต้องน้อมน าพฤติกรรมของท่านมา

ยึดถือเป็นบรรทัดฐานในการด า เนินชีวิต ท้ังระดับส่วนตัว ครอบครัวและสังคม สถาบันครอบครัวและ

สถาบันการศึกษา จึงให้ความส าคัญอย่างยิ่งในเรื่องจริยธรรมเด็กและเยาวชนเป็นรากฐานในพัฒนาความคิด จิตใจ 

และสติปัญญา โดยเฉพาะจริยธรรมของนักเรียนอย่างจริงจัง เนื่องจากบทบัญญัติของอิสลามได้ก าหนดเป้าหมาย

อย่างชัดเจนในการส่งสาส์นมาเพื่อปรารถนาให้มนุษย์ร าลึกและจ านงต่อค าสั่งของอัลลอฮฺ (ผู้ทรงยิ่ง ใหญ่และเกียง

ไกร) ด ารงตนอยู่ในหลักจริยธรรมท้ังจริยธรรมต่ออัลลอฮ จริยธรรมต่อมนุษย์ท้ังด้านมารยาทการเลือกเพื่อน 

มารยาทการเยี่ยมญาติ มารยาทการเยี่ยมผู้ป่วย มารยาทการเยี่ยมญาติของผู้เสียชีวิตมารยาทการเยี่ยมกุโบร์ เป็นต้น 

ดังนั้นซึ่งนักเรียนถือเป็นกลุ่มท่ีอยู่ในความหวังของสังคมมุสลิม ผู้ท่ีจะสืบทอดให้ศาสนาอิสลามและเป็นก าลังส าคัญ

ในการพัฒนาสังคม (สมาคมโรงเรียนเอกชน, (2014) การสร้างนักเรียนให้เป็นคนดีนั้นจะต้องผ่านกระบวนการ
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จัดการเรียนรู้ การคิดวิเคราะห์ การขัดเกลาจิตใจ และการฝึกฝนวินัย ความรับผิดชอบ สร้างค่านิยมในการปฏิบัติ

ศาสนกิจ (Laeheem, 2013) ได้ท าการศึกษาพบว่า การให้ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักการของศาสนาอิสลาม 

การปฏิบัติศาสนกิจอย่างเคร่งครัด การปลูกฝังและส่งเสริมจริยธรรมอิสลามตามท่ีศาสนาก าหนดไว้เป็นปัจจัยส าคัญ

ท่ีท าให้มุสลิมมีพฤติกรรมตามวิถีอิสลาม นูรมาน จินตารา (2555) ได้ท าการศึกษาเร่ืองการปลูกฝังจริยธรรมและวินัย

ของเด็กและเยาวชน พบว่า เด็กและเยาวชนในสามจังหวัดชายแดนภาคได้มีสมาธิสั้น ไม่ชอบท่ีจะฟังการบรรยายใน

ระยะเวลานาน ๆ ชอบเล่นและหยอกล้อกัน ท้ังนี้โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามได้มีการจัดตารางเรียนท่ีมีชั่วโมง

สอนมากกว่าโรงเรียนสามัญท่ัวไปจนไม่มีเวลาพัก จึงท าให้นักเรียนบางคนเกิดอาการล้าและเบ่ือหน่ายกิจกรรมจัดการ

เรียนรู้ ในปัจจุบันยังไม่เอื้อต่อการพัฒนาคนให้มีลักษณะมองกว้างคิดไกล ใฝ่รู้ และไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์การ

เรียนรู้จริยธรรมไม่ใช่เพื่อบรรลุผลด้วยการสอบผ่านเท่านั้น จึงก่อให้เกิดปฏิกิริยาทางพฤติกรรม ปัญญา และอารมณ์

ท่ีเป็นลบ  

จากการสัมภาษณ์ นายแวซะห์โรน แวยูนุ ครูผู้สอนวิชาจริยธรรมอิสลามเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้

จริยธรรม พบว่า การจัดการเรียนรู้จริยธรรมของหลักสูตรอิสลามศึกษามีปัญหาหลายด้าน  โดยเฉพาะนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนนูรุดดนี ปัจจุบันพบว่าครูยังการจัดการเรียนรู้เน้นแบบเรียน กล่าวคือ ครูผู้สอนให้ความรู้

เพียงฝ่ายเดียว นักเรียนขาดความกระตือรือร้น ขาดการมีส่วนร่วม นักเรียนไม่กล้าแสดงความคิดเห็น ไม่มีสื่อการ

สอน ไม่มีกิจกรรมฝึกปฏิบัติ ส่งผลต่อนักเรียนเบ่ือง่าย (แวซะห์โรน แวยูนุ สัมภาษณ์, 6 มิถุนายน 2565) ซึ่งการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาดังกล่าวจะให้เกิดผลดีนั้นผู้สอนจะต้องออกแบบกลยุทธ์การสอน โดยก าหนด

วิธีด าเนินการและกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ เพื่อให้ตอบสนองความ

ต้องการของผู้เรียนในแต่ละบริบทสอดคล้องกับความแตกต่างระหว่างบุคคล ถือว่าเป็นสิ่งส าคัญอย่างยิ่งท่ีจะท าให้

ผู้เรียนเกิดความสนใจในบทเรียนยิ่งขึ้น ดังนั้นในการจัดการเรียนรู้ผู้สอนควรค านึงถึงพัฒนาการทางสติปัญญาของ

เด็กและจัดประสบการณ์ให้เหมาะสมกับพัฒนาการของเขาไม่ควรบังคับให้เด็กเรียนในสิ่ งท่ียังไม่พร้อมหรือยากเกิน

พัฒนาการตามวัยเพราะจะท าให้เด็กเกิดเจตคติท่ีไม่ดี อารมณ์ท่ีเป็นลบในสิ่งท่ีเรียน เป้าหมายของการสอนจริยธรรม

ไม่ใช่เพื่อบรรลุผลด้วยการสอบผ่านเท่านั้น แสดงถึงความไม่สมดุลกับเป้าหมายในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้อง

กับแนวคิดการจัดการเรียนรู้ของ Al-Ghazali, A. H. (1993) พบว่า ความส าเร็จในการสอนของครูขึ้นอยู่กับการ

เตรียมแผนการสอนล่วงหน้า โดยให้ความส าคัญกับการถ่ายโยงความรู้ ความรู้เดิมจะมีผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน 

การฝึกผู้เรียนให้รู้จักตนเอง ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ การให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม และใช้หลักการเรียนรู้จากเรื่องง่ายไปสู่

เร่ืองท่ียากเพื่อให้สามารถบรรลุเป้าหมายท่ีต้ังไว้และเพิ่มประสิทธิภาพของการเรียนรู้ 

จากสภาพปัญหาดังกล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยได้ตระหนักถึงความส าคัญจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษา วิจัย

ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจริยธรรมของนักศึกษา

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เพราะผู้วิจัยเชื่อว่างานวิจัยนี้เป็นการสร้างองค์ความรู้ใหม่เกี่ยวกับกลยุทธ์การ

สอนเพื่อพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมค่านิยมท่ีดีขึ้นและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงขึ้น โดยผู้วิจัยสร้างขึ้นมีหลักการท่ี

ส าคัญในการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ 1)มะห์รีฟะตูลอฮฺ 2)ตัฟฮีม 3)รียาฎอฮฺ และ4)อิสติคลาศ 

เรียกเป็นชื่อย่อว่า มตรอ. นอกจากนี้หวังว่าจะให้ค าตอบท่ีเป็นรูปธรรมเกี่ยวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงขึ้น มี
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ความรู้ความเข้าใจในจริยธรรมได้ดีขึ้นและแนวทางพัฒนาการจัดการเรียนรู้ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามใน

พื้นที่อย่างยั่งยืน   

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1. เพื่อสร้างกลยุทธ์การสอนแบบ มตรอ. ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมของนักเรียนก่อนและหลังเรียนของกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มทดลองระหว่างกับกลุ่มควบคุมการหลังจากจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์ มตรอ.  

3. เพื่อศึกษาความพึ่งพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อผลการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์ มตรอ. 

 

ทบทวนวรรณกรรม 

1. ความหมายอัลกุรอาน ซูเราะห์ฏอฮา โองการท่ี 22-35 ดังนี้ 

โองการท่ี [22] และจงเอามือของเจ้าซุกเข้าไปใต้รักแร้ แล้วเอามันออกมา มันจะมีสภาพขาวประกาย 

ปราศจากอันตรายใดๆ มันเป็นอีกสัญญาณหนึ่ง [23] เพื่อเราจะให้เจ้าได้เห็นบางส่วนจากสัญญาณท้ังหลายอัน

ยิ่งใหญ่ของเรา [24] จงไปหาฟิรเอานฺ เพราะเขาได้ละเมิดฝ่าฝืน [25] เขากล่าวว่า ข้าแต่พระเจ้าของข้าพระองค์ ขอ

พระองค์ทรงโปรดเปิดอกของข้าพระองค์ ให้แก่ข้าพระองค์ด้วยเถิด [26] และทรงโปรดท าให้การงานของข้าพระองค์ 

ง่ายดายแก่ข้าพระองค์ด้วย [27] และทรงโปรดแก้ปม จากลิ้นของฉันด้วย [28] เพื่อให้พวกเขาเข้าใจค าพูดของฉัน 

[29] และทรงโปรดให้คนในครอบครัวของฉัน เป็นผู้ช่วยเหลือแก่ฉันด้วย [30] ฮารูนพี่ชายของฉัน [31] ได้โปรดให้

เขาเพิ่มความเข้มแข็ง ให้แก่ฉันด้วย [32] และให้เขามีส่วนร่วมในกิจการของฉันด้วย [33] เพื่อเราจะได้ถวายความ

สดุดีต่อพระองค์ท่าน อย่างมากมาย [34] และเราจะได้ร าลึกถึงพระองค์ท่านอย่างมากมาย และ[35] แท้จริงพระองค์

ท่านเป็นผู้ทรงเห็นเรา  (ซูเราะห์ฏอฮา : 22-35) 

  2. อรรถาธิบายอัลกุรอาน ซูเราะหฏ์อฮา โองการท่ี 22-35 ดังนี้ 

  Az-Zuhaili, W. (202-205,1991) ได้อรรถาธิบายและขยายความหมายอัลกุรอาน ซูเราะห์ฏอฮา โองการท่ี 

22-35 ข้างต้น พบว่า การพิสูจน์การเป็นท่านศาสนทูตมูซา เป็นเรื่องท่ีส าคัญในศาสนาอิสลาม โดยพระเจ้าได้ทรง

บัญชาให้มูซาแสดงปาฏิหาริย์ผ่านการน ามือเข้าไปในกระเป๋าหรือใต้รักแร้ ซึ่งเมื่อเขาน ามือออกมาจะพบว่ามือของเขา

เปล่งแสงสว่าง ไม่มีโรคหรือรอยต าหนิใดๆ (เป็นสื่อการสอน) แสดงถึงการเป็นศาสดาอย่างชัดเจน หลังจากแสดง

ปาฏิหาริย์นี้ พระเจ้าทรงสั่งให้มูซาไปหาฟาโรห์ ผู้ซึ่งได้ละเมิดค าสั่งของพระองค์ โดยมูซาต้องท าหน้าท่ีเป็นผู้สื่อสาร

และเชิญชวนฟาโรห์ให้เคารพพระเจ้า มูซาจึงขอพระเจ้าหลายประการเพื่อเตรียมตัวส าหรับภารกิจนี้ เช่น ขอให้พระ

เจ้าขยายใจให้กว้างขึ้น ท าให้การงานง่ายขึ้น และขอให้ฮารูน พี่ชายของเขาเป็นผู้ช่วยในการเผยแพร่ศาสนา . มูซา

ขอให้พระเจ้าช่วยในการพูดเพื่อให้ผู้ฟังเข้าใจค าพูดของเขาได้ชัดเจน เนื่องจากเขามีปัญหาในการพูดประสิทธิภาพ ทน

อกจากนี้ มูซายังขอให้ท้ังสองสามารถสรรเสริญพระเจ้าอย่างต่อเนื่องในทุกสถานการณ์ . โดยรวมแล้ว การเดินทาง

ของมูซาในการเผชิญหน้ากับฟาโรห์และการน าชาวอิสรออีลออกจากการกดขี่นั้นเต็มไปด้วยความท้าทาย แต่ด้วย

ความช่วยเหลือจากพระเจ้าและความร่วมมือจากฮารูน มูซาจึงสามารถท าภารกิจนี้ส าเร็จได้  (ใช้รูปแบบผู้เรียนเป็น

ศุนย์กลาง วิธีการสอนหลากหลาย อาทิเช่น วิธีสอนแบบสาธิต บรรยาย แสดงบทบาทสมมุติ สถานการณ์จ าลอง และ
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อภิปรายกลุ่มย่อย เป็นต้น นอกจกนี้เป็นหลักการและเทคนิคการสอน อาทิเช่น การขอดุอา การรู้จักตัวตน การรู้

ปัญหาของตน มีสุขภาพแข็ง มีจริยธรรม มีความรับผิดชอบ) 

จากการศึกษาผู้วิจัยได้วิเคราะห์และสังเคราะห์ตามอรรถาธิบายและขยายความหมายอัลกุรอาน ซูเราะห์ฏอ

ฮา โองการท่ี 22-35 ของท่าน Az-Zuhaili, W. (1991) ข้างต้นจะเห็นได้ว่า ท่านศาสนทูตมูซา ได้ใช้สื่อการสอนท่ี

หลากหลาย ใช้รูปแบบผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง วิธีการสอนหลากหลาย อาทิเช่น วิธีสอนแบบสาธิต บรรยาย แสดง

บทบาทสมมุติ กระตุ้นให้ใช้ความคิดและลงมือปฏิบัติ สถานการณ์จ าลอง และอภิปรายกลุ่มย่อย เป็นต้น นอกจกนี้

เป็นหลักการและเทคนิคการสอน อาทิเช่น การขอดุอา การรู้จักตัวตน การรู้ปัญหาตน รักษาสุขภาพ มีจริยธรรม มี

ความรับผิดชอบและเห็นการวัดและประเมินผลในพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมค่านิยมและเป็นแบบอย่างท่ีดี 

3. Al-Ghazali, A. H. (1993) ได้กล่าวถึงหน้าท่ีของครูท่ีควรปฏิบัติต่อผู้เรียนในการจัดการเรียนการสอน

จริยธรรมอิสลามได้ ซึ่งปรากฏอยู่ในหนังสืออิหยา อุลูม อัล-ดีน สรุปเป็นข้อ ๆ คือ ดังนี้  

1. มะห์รีฟะตูลอฮฺ หมายถึง การเข้าใจและรู้จักอัลลอฮ์ เป็นการรู้จักพระเจ้าในระดับท่ีลึกซ้ึง ไม่ใช่

เพียงแค่การรู้ว่ามีพระเจ้า แต่เป็นการเข้าใจและตระหนักถึงคุณลักษณะและความยิ่งใหญ่ของพระองค์  เป็นความรู้ท่ี

เกิดจากการพินิจพิจารณา (ตะฟักกุร) และการร าลึกถึง (ซิกิร) อย่างต่อเนื่อง จนเกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ่ งของ

ความรู้ทางจิตใจ ทีน าไปสู่การย าเกรงและความรักต่อพระเจ้าอย่างแท้จริง (Al-Ghazali, A. H., 1993)  

2. ตัฟฮีม หมายถึง การท าให้เข้าใจ เป็นกระบวนการถ่ายทอดความรู้ความเข้าใจ วิธีการสอนท่ีท า

ให้ผู้เรียนเข้าใจอย่างลึกซ้ึง และการอธิบายความรู้ท้ังภาคทฤษฎีและการปฏิบัติ (Al-Ghazali, A. H., 1993)   

3. รียาฎอฮฺ หมายถึง การฝึกฝน เป็นการฝึกฝนจิตใจ ผ่านการควบคุมตนเองจากสิ่งท่ีต่ าทราม 

การขัดเกลาจิตใจ (ตัชกียะห์ อัลนัฟ) ให้บริสุทธ์ิผ่านการปฏิบัติศาสนกิจและการละท้ิงกิเลส กระบวนการพัฒนาจิต

วิญญาณอย่างเป็นระบบเพื่อเข้าใกล้พระเจ้า (Al-Ghazali, A. H., 1993)   

4. อิสติคลาศ หมายถึง การสรุปผลท่ีได้จากการเรียนรู ้เป็นกระบวนการช าระจิตใจให้บริสุทธ์ิจาก

สิ่งเจือปน การแยกแยะระหว่างความจริงแท้กับสิ่งที่ไม่จริงแท้ การสกัดเอาแก่นแท้ของความรู้และปัญญาออกมา (Al-

Ghazali, A. H., 1998)  

จากข้อความข้างต้นจะเห็นได้ว่า เป็นหน้าท่ีของครูท่ีควรปฏิบัติต่อผู้ เรียนในการจัดการเรียนรู้จริยธรรม

อิสลามตามแนวคิดของท่าน Abu Hamid Al-Ghazali ประกอบด้วย มะห์รีฟะตูลอฮฺ ตัฟฮีม รียาฎอฮฺ และอิสติ

คลาศ ผู้วิจัยได้น าแนวคิดนี้ผสมผสานกับผลวิเคราะห์ตัวบทในอัลกุรอานเพื่อน าประยุกต์ใช้ในกิจกรรมการเรียนรู้ 4 

ขั้นของกลยุทธ์การสอน มตรอ. เพื่อพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมค่านิยม เป็นแบบอย่าง และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

จริยธรรม 

4. ทฤษฎีระบบการเรียนการสอนของ Dick & Carey (ดิคและแครีย์)  

Dick & Carey (2009) ได้อธิบายรูปแบบของระบบการเรียนการสอน ซึ่งมีองค์ประกอบส าคัญ 9 องค์ประกอบ โดย

มีรายละเอียดดังนี้  

1. การก าหนดจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้ เป็นการต้ังเป้าหมายว่า เมื่อสิ้นสุดกระบวนการ

เรียนการสอนแล้วต้องการให้ผู้เรียนมีลักษณะอย่างไร ซึ่งต้องก าหนดให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายทางการศึกษาหรือ

หลักสูตร 
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2. การวิเคราะห์ภารกิจการเรียนการสอน เป็นการวิเคราะห์ขั้นตอนการด า เนินการสอนเพื่อ

จัดหมวดหมู่ภารกิจให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายท่ีก าหนดไว้ 

3. การวิเคราะห์พฤติกรรมและคุณลักษณะของผู้เรียนและบริบทท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อช่วยใน

การก าหนดวิธีเรียนวิธีสอน 

4. การเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้เชิงพฤติกรรม ซึ่งจะช่วยให้มองเห็นแนวทางการจัดการ

เรียนรู้ แนวทางการประเมินผลการเรียนรู้ และช่วยให้ผู้เรียนเรียนอย่างมีจุดมุ่งหมาย 

5. การสร้างเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนรู้ความสามารถของผู้เรียนท่ีสอดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู ้

6. การพัฒนากลยุทธ์การสอน เป็นการก าหนดวิธีด าเนินการและกิจกรรมการเรียนการสอน

ท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพเพื่อให้ตอบสนองความต้องการของผู้เรียนในแต่ละบริบท 

7. การพัฒนาและเลือกส่ือการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับกลยุทธ์ท่ีก าหนด 

8. การออกแบบและประเมินผลระหว่างการเรียนการสอน เป็นการประเมินผลย่อยเพื่อ

ทราบข้อบกพร่องและน าไปสู่การปรับปรุงการเรียนการสอน 

9. การแก้ไขปรับปรุงการเรียนการสอน เป็นการทบทวนการจัดการเรียนการสอน โดยน า

ข้อมูลจากการประเมินผลย่อยมาแก้ไขปรับปรุง เพื่อให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น 

จากการศึกษาการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ทฤษฎีระบบการสอนของ Dick & Carey สรุปได้ว่า ทฤษฎี

ระบบการสอนท่ีดีควรประกอบด้วย 9 ขั้นตอนตามท่ีได้กล่าวถึงข้างต้น ผู้วิจัยได้น าทฤษฎีระบบการสอนนี้มา

ประยุกต์ใช้ร่วมกับกลยุทธ์การสอน มตรอ. เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน  

 

กรอบแนวคดิการวจิยั  

ในการวิจัยครั้งน้ี เป็นการสร้างกลยุทธ์การสอนโดยผู้วิจัยได้น าหลักการอัลกุรอานและซุนนะฮวิเคราะห์ตัว

บทในอัลกุรอาน ซูเราะห์ฏอฮา โองการท่ี 22-35 ผสมผสานแนวคิดการสอนจริยธรรม Al-Ghazali, A. H. (1993) 

พร้อมเชื่อมโยงกับทฤษฎีของ Dick & Carey (2009) นอกจากนี้น ากลยุทธ์การสอนท่ีไปทดลองใช้เพื่อให้มี

ประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้กับกลุ่มเป้าหมาย วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้เทคนิคทางสถิติเพื่อดูความสัมพันธ์ระหว่าง

ตัวแปรแต่ละด้าน โดยพิจารณาจากคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มทดลองตลอดจนระหว่างกลุ่มทดลองกับ

กลุ่มควบคุมหลังเรียนเพื่อแสดงผลสัมฤทธ์ิทางเรียนท่ีมีประสิทธิภาพสูงขึ้นดังภาพต่อไปนี้ 
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ภาพที ่1 กรอบแนวคดิการวจิยั 

 

ระเบียบวิธีวิจัย  

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งด าเนินการด าเนินการทดลอง

กับกลุ่มเป้าหมายสองกลุ่ม (Two-Group Design)  คือ กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โดยมีการวัดผลก่อนเรียน 

(Pretest) และวัดผลหลังเรียน (Posttest) (ประสาท เนื่องเฉลิม, 2556) มีดังนี้       

1. กลุ่มเป้าหมาย 

ผู้วิจัยได้ก าหนดกลุ่มเป้าหมายแบบเจาะจงเพื่อให้เหมาะสมต่อการด าเนินงานวิจัยและต่อการตอบโจทย์ปัญหา

งานวิจัยได้อย่างถูกต้องสมบูรณ์และมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด โดยเลือกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปี

การศึกษา 2565 โรงเรียนนูรุดินมูลนิธิ เป็นกลุ่มทดลอง (คือกลุ่มเป้าหมาย) จ านวน 30 คน กลุ่มควบคุม จ านวน 30 คน 

ด าเนินการทดลองสองกลุ่มอิสระต่อกัน (Two Sample Independent Group Test) โดยก าหนดเป็นการทดสอบทาง

เดียว Polit & Hungler (1999) กล่าวถึงการก าหนดขนาดกลุ่มเป้าหมายในการวิจัยกึ่งทดลอง ควรมีจ านวนอย่างน้อย

ท่ีสุด 30 คน ถ้าเป็นการเปรียบเทียบระหว่างกลุ่ม แต่ละกลุ่มไม่ต่ ากว่า 30 คน 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

2.1 แผนการการเรียนรู้กลยุทธ์โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ซึ่งมีวิธีการสร้างและหาคุณภาพ

เคร่ืองมือวิจัย ดังนี้ 

   2.1.1  ศึกษามาตาฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้จริยธรรมในหลักสูตร

อิสลามศึกษา ร่างแผนการเรียนรู้รายวิชาจริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์ มตรอ. ซึ่งแต่ละแผนมีองค์ประกอบท่ีส าคัญ ได้แก่ 

สาระส าคัญ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ สมรรถนะท่ีส าคัญ คุณลักษณะอัน

 

น ากลยุทธ์การสอนแบบ มตรอ. ไปใช้กับ

นักเรียนกลุ่มเป้าหมาย (กลุ่มทดลอง) 

  

สาระการเรียนรู้จริยธรรมหลักสูตร
อิสลามศึกษา  

กลยทุธก์ารสอนแบบ  มตรอ. 

ประกอบด้วย 

ขั้น มะหร์ฟีะตลูอฮ ฺ  ขัน้ ตฟัฮมี 

ขั้น รยีาฏอฮ และขัน้ อสิตคิลาศ 

แนวคิดการสอนจริยธรรมของอัลฆอซาลี 

และทฤษฏีการสอน Dick & Carey  

การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

(กลุ่มควบคมุ) 

 

- ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน 

- ความพึ่งพอใจของนักเรียน 

  

  

  

ส่ือ 

นักเรียน 
3 ทาง 

คร ู 

 

 คร ู นักเรียน 

ทางเดียว         

จุดประสงค์การเรียนรู ้

อัลกุรอานและอัลซุนนะฮ 
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พึงประสงค์ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ ภาระงานและชิ้นงาน การวัดและประเมินผล และบันทึก

หลังการสอน ซึ่งในแต่ละแผนประกอบไปด้วย ใบความรู้ ใบงาน และทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

2.1.2 วิเคราะห์ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังเพื่อก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้และเวลา

เรียนน าไปประกอบการสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีเนื้อหาครบสมบูรณ์ 

2.1.3 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาจริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. 

ประกอบด้วย 5 แผน ๆ ละ 3 ชั่วโมง รวมท้ังหมด 15 ชั่วโมง โดยมีสาระส าคัญของการเรียนรู้จริยธรรมตาม

หลักสูตร 2546(ฉบับปรับปรุง 2565) โดยมีสาระการเรียนรู้ ประกอบด้วย มารยาทการเลือก มารยาทการเยี่ยมญาติ 

มารยาทการเยี่ยมผู้ป่วย มารยาทการเยี่ยมญาติของผู้เสยีชีวิต และมารยาทการเยี่ยมกุโบร ์ 

2.1.4 ด าเนินการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ซึ่งมี 4 

ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นมะห์รีฟะตูลอฮ ฺตัฟฮีม รียาฎอฮฺ และอิสติคลาศ  

2.1.5 น าแผนการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้ลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีสร้างเสร็จ น าเสนอ

ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 3 ท่าน ตรวจสอบความครบถ้วน ความถูกต้องและความสอดคล้องของ

องค์ประกอบของแผนการเรียนรู้ ตลอดจนตรวจสอบความเท่ียงตรงของเนื้อหา ภาษาท่ีใช้และน ามาหาค่าดัชนีความ

สอดคล้องของเคร่ืองมือ มีค่า IOC ระหว่าง 0.61-1.00 และค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.81 

2.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีได้ปรับปรุงตามผู้เชี่ยวชาญแล้วมาทดลองใช้กับ

นักเรียนท่ีไมใ่ช่กลุ่มเป้าหมายและท าแผนการเรียนรูโ้ดยใช้ลยุทธ์การสอน มตรอ. ฉบับสมบูรณ์ไปใช้ในการวิจัย 

2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้กลยุทธ์ 

มตรอ. มีวิธีการสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย ดังนี้ 

2.2.1 ศึกษาสาระการเรียนรู้จริยธรรมตามหลักสูตรอิสลามศึกษา พ.ศ. 2546 (ฉบับ

ปรับปรุง 2555)  

2.2.2 ศึกษาวิ ธีการสร้างแบบทดสอบและกระบวนการต่าง ๆ ในการวัดผล

ประเมินผล เทคนิคการเขียนข้อสอบ และเทคนิคการวัดผลประเมินผลเพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

2.2.3 ร่างแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ให้

สอดคล้องตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมและครอบคลุมเนื้อหาตามหลักสูตร จ านวน 70 ข้อ เป็นแบบปรนัย

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก แล้วน าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิท่ีสร้างขึ้นเสนอให้ผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน ประเมินตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนดแล้วน าไปปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ IOC ระหว่าง 

0.61-1.00 และค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.83 โดยใช้เกณฑ์การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (บุญชม ศรีสะอาด , 

2545) ดังนี้ 

       ให้คะแนน  +1   เมื่อผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าข้อค าถามวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 

       ให้คะแนน    0   เมื่อผู้เชี่ยวชาญไม่แน่ใจว่าข้อค าถามวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 

       ให้คะแนน   -1   เมื่อผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าข้อค าถามวัดได้ไม่ตรงตามจุดประสงค์ 
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2.2.4 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีผ่านการประเมินแล้วจ านวน 44 

ข้อ แล้วน าไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มเป้าหมายโดยทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  4 

โรงเรียนจรรยาอิสลาม หมู่ท่ี 3 ต าบลศาลาใหม่ อ าเภอตากใบ จังหวัดนราธิวาส จ านวน 24 คน 

2.2.5 เลือกข้อสอบท่ีมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.25-0.67 ค่าความยากง่ายอยู่

ระหว่าง 0.25-0.71 ค่าาความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.81 แล้วจัดท าแบบทดสอบฉบับสมบูรณ์ไปใช้ในการวิจัย 

2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน มีวิธีการสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ

วิจัย ดังนี 

2.3.1 ศึกษาเอกสารวิธีสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ แล้วร่างแบบสอบถามความ

พึงพอใจโดยก าหนดเป็นมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และ

น้อยท่ีสุด จ านวน 10 ข้อ 

2.3.2 น าแบบสอบถามความพึงพอใจให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบ

ความถูกต้องของข้อความและความเท่ียงตรงของค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้แล้วน ามาปรับปรุงตามค าแนะน า 

ได้ค่า IOC ของแบบสอบถามความพึงพอใจท่ากับ 0.85 ใช้เกณฑ์การตรวจพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา (บุญชม ศรี

สะอาด, 2545) ดังนี้ 

     ให้คะแนน  +1   เมื่อผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าข้อค าถามวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 

     ให้คะแนน    0   เมื่อผู้เชี่ยวชาญไม่แน่ใจว่าข้อค าถามวัดได้ตรงตามจุดประสงค์  

     ให้คะแนน   -1   เมื่อผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าข้อค าถามวัดได้ไม่ตรงตามจุดประสงค์ 

3) พิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้ในการวิจัย 

 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

   3.1  ผู้วิจัยเลือกกลุ่มเป้าหมายและติดต่อประสานงานขอความอนุเคราะห์ครูผู้สอนท่ีจ านวน 

1 ท่านในด าเนินวิจัยและการเก็บรวบรวมข้อมูลตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใชก้ลยุทธก์ารสอน มตรอ. 

   3.2  ครูผู้สอนท่ีจ านวน 1 ท่านได้ผ่านการอบรมในการใช้แผนการจัดการเรียนรู้จริยธรรมโดย

ใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. และแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้พร้อมท้ังเสนอเป้าหมายของการเรียนรู้และประเมินผล 

ตลอดจนเก็บขอ้มูลระหว่างเรียนไว้กับครูผู้สอ 

   3.3  ท าการทดสอบก่อนเรียนกับนักเรียนกลุ่มทดลองโดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นและตรวจคุณภาพแล้วน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนด  

   3.4  ทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบชุดเดิมแล้วน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ี

ก าหนด  

   3.5  ท าทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบชุดเดิมหลังจากของนักเรียนกลุ่มทดลองและ

นักเรียนกลุ่มควบคุมแล้วน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 

   3.6  น าแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กล

ยุทธ์การสอน มตรอ.ท่ีสร้างขึ้นไปใช้ในการวิจัยกับนักเรียนเพื่อน าผลมาวิเคราะห์และประเมิน 
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 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

   4.1 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. รายวิชา

จริยธรรมของกลุ่มเป้าหมายตามเกณฑ์ 80/80 โดยใช้สูตร E1/E2  

   4.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมของนักเรียนก่อนและหลังเรียนของกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มทดลองระหว่างกับกลุ่มควบคุมการหลังจากจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์ มตรอ.วิเคราะห์โดย

ค่าเฉลี่ย ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที 

   4.3 ประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์การสอน 

มตรอ. วิเคราะห์โดยค่าเฉลี่ย  

 

ผลการวิจัย 

วัตถุประสงค์ข้อที่ 1 เพื่อสร้างกลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80  

ผลการศึกษาพบว่า กลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นมีหลักการท่ีส าคัญในการจัดการเรียนรู้ 

ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 มะห์รีฟะตูลอฮฺ เป็นค าอาหรับหมายถึง การเข้าใจและรู้จักอัลลอฮ์ เป็นขั้นตอน

น าเข้าสู่บทเรียน ผู้สอนจะต้องสร้างความพร้อมให้กับนักเรียนโดยการกระตุ้นให้มีความการเข้าใจและรู้จักอัลลอฮ์ 

การปฏิบัติตามค าสั่งของพระองค์ และการแสวงหาความพอใจจากพระองค์ในทุกการกระท าของชีวิต รู้จักตัวเอง การ

ขอดุอา สร้างแรงจูงใจพร้อมท่ีเรียนรู้ด้วยการแสดงภาพท่ีเกี่ยวเนื้อหาสาระ พูดคุย ซักถาม เล่าเรื่องสั้นๆ ให้เชื่อมโยง

กับความรู้ใหม่ และก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ให้ทราบ  

ขั้นท่ี 2 ตัฟฮีม เป็นค าอาหรับ หมายถึง การท าให้เข้าใจ เป็นขั้นตอนความร่วมมือระหว่างครูและผู้เรียนใน

การสร้างความเข้าใจ โดยใช้ค าแนะน าและการชี้แนะแนวทางเพื่อให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจในเนื้อหาได้ อาจใช้วิธีสอน

แบบบรรยาย เน้นยกตัวย่างด้วยบทสนทนาเพื่อให้เกิดกระบวนคิดวิเคราะห์ 

ขั้นท่ี 3 รียาฎอฮฺ เป็นค าอาหรับหมายถึง การฝึกฝน เป็นขั้นตอนฝึกฝนปฏิบัติ โดยวิเคราะห์เนื้อหาใน

รูปแบบบทสนทนา เพื่อให้เกิดการมีส่วนร่วมในการแสดงความคิด โดยฝึกปฏิบัติท้ังเป็นกลุ่ม เป็นคู่ หรือรายบุคคล

กับประสบการณ์ตรงในช้ันเรียนเพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ีลึกซึ่งและผู้สอนชี้แนะ  

ขั้นท่ี 4 อิสติคลาศ เป็นค าอาหรับหมายถึง การสรุปผลท่ีได้จากการเรียนรู้ เป็นขั้นการสรุปผลท่ีได้รับการ

เรียนรู้นักเรียนได้ข้อสรุปจากประสบการณ์และสามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริงได้ สามารถน าไปปรับปรุง

บุคลิกภาพและการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันต่อไป  

กลยุทธ์การสอน มตรอ. ได้น าหลักการอัลกุรอานและซุนนะฮ ผู้วิจัยได้วิเคราะห์และสังเคราะห์ตัวบทในอัล

กุรอาน ซูเราะห์ฏอฮา โองการท่ี 22-35 ท่านศาสนทูตมูซา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมค่านิยม

และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรม โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ กระตุ้นให้ใช้ความคิดและลงมือปฏิบัติ ส่งเสริมการ

ท างานกลุ่ม และการน าเสนอผลงาน ก าหนดวิธีการวัดผลและประเมินผลท้ังในระหว่างการเรียนรู้และหลังการเรียนรู้ 

และได้การผสมผสานแนวคิดการเรียนรู้จริยธรรมอิสลามของท่าน Al-Ghazali, A. H. (1993) แล้วน ามาดับแปลง

ประยุกต์ร่วมกับทฤษฎีระบบการสอนของ Dick & Carey (2009) ได้ศึกษาพบว่ามี 9 ขั้นตอนของระบบการสอน 

คือ 1) ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ 2) ด าเนินการวิเคราะห์การเรียนรู้ 3) วิเคราะห์ความต้องการผู้เรียนและก าหนด
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เนื้อหาสาระ 4) เขียนจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 5) พัฒนาข้อสอบ 6) กลยุทธก์ารสอน มตรอ.  7) พัฒนาและเลือกส่ือ 

8) พัฒนาวิธีการประเมินผล และ 9) ข้อมูลป้อนกลับ สรุปดังภาพท่ี 2 นี้ 

 

  

 

   

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2 กลยุทธ์การสอน มตรอ. น ามาประยุกต์ร่วมกับทฤษฎีของ Dick & Carey 

 

ส่วนการหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ตามเกณฑ์มาตรฐาน 

80/80 ซึ่งมีค่าเป็นร้อยละ E1/E2  (ไชยยศ เรื่องสุวรรณ, 2547) (หมายเหตุ : E1 คือ ประสิทธิภาพของการทดสอบ

ระหว่างเรียน E2 คือ ประสิทธิภาพของการทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ ) พบว่า คะแนน

กิจกรรมระหว่างเรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. เท่ากับ 81.56 ซึ่งมีค่าเป็นร้อยละ E1 และคะแนนกิจกรรมหลัง

เรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. เท่ากับ 88.25 ซึ่งมีค่าเป็นร้อยละ E2 ดังนั้นแผนการเรียนรู้ในครั้งนี้ มี

ประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด คือ E1/E2 = 81.56/88.25  

 

วัตถุประสงคข์อ้ที ่2 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมนักเรียนก่อนและหลังเรียนของกลุ่ม

ทดลองและระหว่างกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุมหลังจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ผล

การศึกษาดังกล่าวปรากฏดังตารางที่ 1 

ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายบทและโดยรวมของกลุ่มทดลองก่อนและหลังเรียน  โดย

ใช้สถิติ Paired t-test (N=30) 

 

บทสนทนาที ่

  

Mean 

 

S.D. 

Mean 

difference 

S.D. 

Difference 

 

t 

 

Df 

 

P 

1 Pre-test 12.1 3.22 10.1 6.65 8.318 29 0.00** 

Post-test 22.2 5.87 

2 Pre-test 9.13 2.77 17.2 4.42 21.27 29 0.00** 

Post-test 26.33 3.32 

โดยรวม Pre-test 21.23 5.05 27.30 8.47 17.65 29 0.00** 

การวิเคราะห์

การสอน 

วิเคราะห์พฤติกรรมและ

คุณลักษณะของผู้เรียน  

เขียนจุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม  
กำหนดความ

มุ่งหมายการ

สอน  

* กลยุทธ์การ
สอนแบบ  
มตรอ. 

เลือกและ
พัฒนาสื่อการ
เรียนการสอน  

สร้าง
แบบทดสอบ 

อิงเกณฑ์ 

ปรับปรุงการเรียนการสอน 

ออกแบบพัฒนา
และจัดการ
ประเมินผล
ระหว่างและ
หลังเรียน  
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บทสนทนาที ่

  

Mean 

 

S.D. 

Mean 

difference 

S.D. 

Difference 

 

t 

 

Df 

 

P 

 Post-test 48.53 6.04 

** P<0.01 

จากตารางที่  1 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมของนักเรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. มี

คะแนนสอบหลังเรียน (Pre-test)  ระหว่างในกลุ่มทดลองในบทสนทนาบทท่ี 1 และ 2 และโดยรวม แตกต่างอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติ มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ (t=17.65, P<0.01)  

ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายบทและโดยรวมหลังการเรียนระหว่างกลุ่ มควบคุม และ

กลุ่มทดลอง โดยใช้สถิติ Independent t-test (N=30) 

 

บทสนทนาที ่

 

กลุม่ 

 

Mean 

 

S.D. 

Mean 

difference 

 

t 

 

df 

 

P 

1 ควบคุม 15.03 3.97 -7.16 1.29 58 0.00* 

ทดลอง 22.2 5.87 

2 ควบคุม 17.03 3.23 -9.30 0.84 58 0.00* 

ทดลอง 26.33 3.32 

โดยรวม ควบคุม 32.06 5.43 -16.46 1.47 58 0.00* 

ทดลอง 48.53 6.04 

**P<0.01 

จากตารางที่ 2 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมของนักเรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. มี

คะแนนสอบหลังเรียน (Post-test) ของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม ในบทสนทนาบทท่ี 1 และบทสนทนาท่ี 2 

และโดยรวมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ (t= 1.47, P<0.01)  

 

วัตถุประสงค์ข้อที่ 3 เพื่อศึกษาระดับความพึ่งพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์

การสอน มตรอ. ผลการศึกษาปรากฏดังตารางที่ 3 

ตารางที่ 3 ระดับความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีผลต่อการเรียนรู้กลยุทธ์การสอน มตรอ.  

ความพงึพอใจ (U) (σ) การแปลผล 

ด้านความรู้ความเข้าใจ    

1. ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระมากย่ิงขึ้น 4.50 0.47 มาก 

2. ผู้เรียนสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการสื่อสารในชีวิตประจ าวันได้ 4.20 0.70 มาก 

3. ผู้เรียนสามารถท ากลยุทธ์ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ดี 4.55 0.43 มากท่ีสุด 

รวม 4.42 0.50 มาก 

ด้านสื่อการเรียน    

1. สื่อที่น ามาประกอบในการเรียนมีความเหมาะสมกับเนื้อหา 4.60 0.40 มากท่ีสุด 
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2. รูปกลยุทธ์การเรียนการสอนเหมาะสมและน่าสนใจ 4.35 0.65 มาก 

3. นักเรียนมีความสนุกและไม่เบ่ือหน่ายต่อการจัดการเรียนรู้กลยุทธ์นี้ 4.25 0.74 มาก 

รวม 4.40 0.60 มาก 

ด้านการจัดการเรียนรู้    

1. การจัดการเรียนรู้ท าให้ผู้เรียนมีความพร้อมมากยิ่งขึ้น 4.47 0.50 มาก 

2. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ 4.65 0.34 มาก 

3. ผู้เรียนมีความสนุกเพลิดเพลินในการร่วมกิจกรรมด้วยการจัดการ

เรียนรู้กลยุทธ์ มตรอ. 

4.60 0.38 มากท่ีสุด 

4. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสัมพันธ์ท่ีดีช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม 4.64 0.30 มากท่ีสุด 

รวม 4.59 0.40 มาก 

เฉลี่ยโดยรวม 4.47 0.56 มาก 

 

จากตารางที ่3 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีผลต่อการจัดการเรียนรู้กลยุทธ์การสอน มตรอ. สาระ

การเรียนรู้จริยธรรมส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีความพึงพอใจภาพรวมอยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  

(U = 4.47, σ = 0.56)  

 

อภิปรายผล  

 1) สร้างกลยุทธ์การสอน มตรอ. ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ผู้วิจัยอภิปรายผลได้ดังนี้ 

      กลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นมีหลักการท่ีส าคัญในการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน 

คือ ขั้นตอนท่ี 1) มะห์รีฟะตูลอฮฺ หมายถึง การเข้าใจและรู้จักอัลลอฮ์ ขั้นตอนท่ี 2) ตัฟฮีม หมายถึง การท าให้เข้าใจ 

ขั้นตอนท่ี 3) รียาฎอฮฺ หมายถึง การฝึกปฏิบัติ และข้ันตอนท่ี 4) อิสติคลาศ หมายถึง การสรุปผลท่ีได้จากการเรียนรู้ 

เรียกเป็นชื่อย่อว่า มตรอ. เนื่องจากกลยุทธ์การสอน มตรอ. มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมค่านิยม

อิสลาม โดยน าหลักการอัลกุรอานและซุนนะฮ ตลอดจนผสมผสานงานเขียนของ Al-Ghazali, A. H. (1993)  

สามารถสรุปได้ว่าขั้นแรกท าให้ผู้เรียนเข้าใจและรู้จักอัลลอฮ์ การแสวงหาความพอใจจากพระองค์ในทุกการกระท า

ของชีวิต ขั้นท่ีสองใช้การบรรยายของครูเพื่อให้ข้อมูลพื้นฐาน ขั้นท่ีสามการท ากิจกรรมฝึกปฏิบัติท าให้เข้าใจเนื้อหาลึก

ซึ่งมากขึ้นเน้นให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบด้วยตนเองผ่านการต้ังค าถาม การคิดวิเคราะห์ ผู้สอนท าหน้าท่ีแนะน า  และข้ัน

สุดท้ายเป็นการสรุปผลท่ีได้จากการเรียนรู้ สอดคล้องกับทฤษฎีระบบการสอน Dick & Carey (2009) ได้อธิบาย

การพัฒนากลยุทธ์การสอนเป็นการก าหนดวิธีด าเนินการและกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้

อย่างมีประสิทธิภาพเพื่อให้ตอบสนองความต้องการของผู้เรียนในแต่ละบริบท ยังสามารถการฝึกปฏิบัติกับบท

สนทนาในด้านจริยธรรมจึงท าให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ท่ีได้เรียนมาปรับใช้ในชีวิตประจ า วันได้ อีกยังสามารถฝึก

ทักษะการคิดแก้ปัญหา การต้ังค าถาม การตัดสินใจ (สุวิทย์ มูลค าและอรทัย มูลค า, 2545) สอดคล้องงานเขียนของ 

Al-Ghazali, A. H. (1993) ได้กล่าวว่า ความส าเร็จในการสอนของครูขึ้นอยู่กับการวางแผนออกแบบกลยุทธ์การ

จัดการเรียนรู้ท่ีน ามาใช้และสามารถบรรลุเป้าหมายของการสอนท่ีต้ังไว้ และสอดคล้องกับหรรษา เศรษฐบุปผา 
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สมบัติ สกุลพรรณ์ และสุวิท อินทอง (2559) ได้ท าวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปกลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนโดย

การบูรณาการสื่ออิเล็กทรอนิกส์ ส าหรับนักศึกษาพยาบาลในระดับปริญญาตรีผลการวิจัย พบว่า 1) รูปกลยุทธ์ การ

จัดการเรียนการสอนท้ังกลยุทธ์แทนท่ีท้ังหมด และกลยุทธ์มาประกอบกัน ประกอบด้วย เนื้อหา และการเตรียม

เนื้อหา กระบวนการในการเรียนรู้ การสื่อสาร และการวัดและการประเมินผล 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่ม

นักศึกษา ท่ีเข้าเรียนตามรูปกลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนผ่านสื่ออิเล็กทรอนิกส์กลยุทธ์แทนท่ีท้ังหมด มีค่าสูงกว่า

กลุ่มนักศึกษาท่ีเข้าเรียนตามรูปกลยุทธ์นามาประกอบกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และผู้วิจัยได้พัฒนา

แผนการจัดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพและครบทุกองค์ประกอบของแผน แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา

จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. ประกอบด้วย 1) สาระส าคัญ 2)มาตรฐานการเรียนรู้ 3)ตัวชี้วัด 4)

จุดประสงค์การเรียนรู้ 5)สาระการเรียนรู้ 6)สมรรถนะท่ีส าคัญ 7)คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 8)กิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. 9)สื่อการเรียนรู้ 10)การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ สอดคล้องกับ เอกรินทร์ สี่

มหาศาล และคณะ (2552) ได้น าเสนอองค์ประกอบ แผนการจัดการเรียนรู้ซ่ึงประกอบด้วย สาระส าคัญ จุดประสงค์

การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ แหล่งการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล บันทึกผลการจัดการ

เรียนรู้ รวมถึงศึกษาเกี่ยวกับหลักสูตรอิสลามศึกษาท่ี จะท าการเรียนการสอน ศึกษาเกี่ยวกับทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ศึกษาองค์ประกอบและความส าคัญของการจัดการ เรียนรู้ อีกท้ังยังศึกษาเกี่ยวกับการต้ังค่าถามจากเรื่องเล่าเพื่อให้

ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจและเพิ่มประสิทธิภาพใน การพัฒนาความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาโดยผ่านวิธีการต้ังค าถาม

จากเร่ืองเล่า ส่วนประสิทธิภาพเฉลี่ยโดยรวม (E1/E2) เท่ากับ 82.00/84.25 ซึ่งมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด

ไว้ คือ 80/80 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของอับดุลรอห์มาน สอและ (2557 ) ได้ท าการศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาอาหรับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือและเทคนิคการ

แข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกม จากการศึกษาของผู้วิจัยพบว่า รูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีกล่าวมาข้างต้นท าให้

สรุปไดว่า การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ.มีประสิทธิภาพ82.00/84.25 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ัง

ไว้ คือ 80/80 ยังสอดคล้องงานเขียนของ Al-Ghazali, A. H. (1993) ได้กล่าวว่า ความส าเร็จในการสอนของครู

ขึ้นอยู่กับการวางแผนออกแบบกลยุทธ์การจัดการเรียนรู้ท่ีน ามาใช้และสามารถบรรลุเป้าหมายของการสอนท่ีต้ังไว้  

  

 2.   ผลการเปรียบเทียบสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีคะแนนสอบหลังเรียนของกลุ่มทดลองสูงกว่า

กลุ่มควบคุมมีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 แสดงว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน 

มตรอ. เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีดี เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนรู้มุ่งพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมค่านิยมอิสลาม การ

แสวงหาความพอใจจากพระองค์ในทุกการกระท าของชีวิต การเป็นแบบอย่าง กาารฝึกฝนปฏิบัติและการขัดเกลา

จิตใจ จึงท าให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ท่ีได้เรียนมาปรับใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ทิศนา แขมมณี (2554, 51-52) ได้

สรุปทฤษฎีการเรียนรู้ของธอร์นไดค์ดังนี้ การเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้ก็ต่อเมื่อผู้เรียนมีความพร้อมท้ังร่างกายและจิตใจ 

การฝึกปฎิบัติหรือการกระท าบ่อย ๆ ด้วย ความเข้าใจจะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนได้คงทนถาวรและการจัดการ

เรียนรู้เกิดจากการเชื่อมโยง ระหว่างสิ่งเร้ากับการตอบสนอง ซึ่งความมั่นคงของการเรียนรู้เกิดจากการใช้บ่อย ๆ หาก

ไม่น าไปใช้ก็ อาจลืมได้ และยังสอดคล้องกับอิบรอฮีม ณรงค์รักษาเขต (2558, 121-122) ท่ีได้กล่าวว่า ตามที ทฤษฎี
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การเรียนรู้ของ อิบนุ ซีนา ท่ีว่าการให้การศึกษาแก่เด็กนั้นควรเริ่มจากความพร้อมของร่างกาย การศึกษาควรเป็นขัน้ 

ๆ การท่ีจะเลื่อนไปศึกษาขั้นสูงขึ้นก็ต้องผ่านขั้นพื้นฐานก่อนและการให้การศึกษาควรให้สอดคล้องกับความถนัดและ

ความสามารถของนักเรียน ซึ่งครูผู้สอนมีหน้าท่ีในการให้ค าปรึกษา นอกจากนั้นเป็นพื้นฐานให้นักเรียนได้ติดตัวไปใช้

ในอนาคตเพื่อการด ารงชีวิตอยู่ในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างมีความสุข และสุวิทย์ มูลค าและอรทัย มูลค า ( 2545, 

161) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนกลยุทธ์ผู้เรียนลงมือปฏิบัติร่วมกัน เป็นการเรียนท่ีจะช่วยพัฒนากระบวนการ

คิด สร้างความเชื่อมันให้กับผู้เรียน รวมท้ังเสริมสร้างทักษะทางสังคมและ การท างานร่วมกันท าให้ผู้เรียนมีวิสัยทัศน์

ท่ีกว้างขวางและยังเป็นการเรียนรู้ท่ีตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง

ส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียนสูงขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของภุชงค์ มัชฌิโม (2559 : 82) ได้ศึกษา

การพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษโดยใช้เทคนิคการสะกดค าประกอบกับการจัดการเรียนรู้กลยุทธ์ 2W3P ของ

นักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีทักษะการอ่านภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าก่อน เรียน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จากผลการศึกษาท่ีกล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้กล

ยุทธ์การสอน มตรอ. สามารถเพิ่มผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงขึ้น และคะแนนสอบหลังเรียน

ของนักเรียนกลุ่มทดลองสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม 

  

 3. ผลความพึ่งพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อผลการจัดการเรียนรู้จริยธรรมโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ.ซึ่ง

สามารถอภิปรายผล โดยรวมพบว่า ความพึงพอใจของผู้เรียนอยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.47 และค่า

เบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.56 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ข้อท่ีมีค่าเฉลี่ยสูงสุด 6 อันดับคือ ผู้เรียนมีส่วน

ร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ (= 4.65) ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสัมพันธ์ท่ีดีช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม(= 4.64) สื่อท่ี

น ามาประกอบในการเรียนมีความเหมาะสมกับเนื้อหา (= 4.60) ผู้เรียนมีความสนุกเพลิดเพลินในการร่วมกิจกรรม

ด้วยการจัดการเรียนรู้กลยุทธ์ มตรอ.(= 4.60)   ผู้เรียนสามารถท ากลยุทธ์ทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนได้ดี(= 

4.55)  ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระมากยิ่งขึ้น (= 4.50) ตามล าดับ   อภิปรายผลสอดคล้องกับงานวิจัย

พิชญ์สินี เจดีย์วัตน์ สิงหา ประสิทธ์ิพงศ์ และอรุณวัดมี วณิชชานนท์ (2564) ศึกษา เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิด

วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา ความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้

ค าถาม ผลวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิดการใช้ ค าถามสามารถพัฒนาทักษะการ

คิดวิเคราะห์ของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดร้อยละ 80 จากการศึกษาของผู้วิจัยพบว่า การจัดการ

เรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. พบว่า นักเรียนเกิดความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน 

มตรอ. และสามารถน าความรู้ท่ีได้รับมา ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างเหมาะสม 

 

สรุปผล 

1. กลยุทธ์การสอน มตรอ. ประกอบด้วย 4 ขั้นได้แก่ ขั้นมะห์รีฟะตูลอฮฺ  ขั้นตัฟฮีม ขั้นรียาฎอฮฺ และขั้น

อิสติคลาศ มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด E1/E2 = 80/80 เท่ากับ 82.00/84.25  
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2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนโดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ. หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน มีความ

แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีคะแนนสอบหลังเรียนของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมมี

ความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

3. นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน มตรอ.อยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยมี

ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.47 

 

ขอ้เสนอแนะ  

 1.  ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้

  1.1 การน ากลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจริยธรรมของนักเรียนท่ีมี

ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 เป็นนวัตกรรมท่ีด ีส าหรับไปใช้นั้นควรค านึงถึงความแตกต่างของผู้เรียนเป็นส าคัญ  

  1.2 กลยุทธ์การสอน มตรอ. ท่ีได้สร้างและผ่านการทดสอบความชอบจากผู้เรียนรวมถึงมี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงขึ้นและความพึงพอใจท่ีสูง แต่ผลการศึกษาวิจัยใช้ระยะด าเนินการเพียง 1 ภาคเรียน

เท่านั้น เพราะการกล่อมเกลาให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดีและสูงนั้น ควรด าเนินการและกิจกรรมการ

เรียนรู้อย่างสม่ าเสมอ  

 2.  ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

       2.1 ควรพัฒนากลยุทธ์การเรียนการสอนให้เหมาะสมกับเนื ้อหาสาระ ระดับ และความ 

น่าสนใจ เพื่อให้การจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  

      2.2 ควรน าสื่อดิจิทัลที่น ามาประกอบในการเรียนการสอนที่หลากหลายและมีความเหมาะสม

กับเนื้อหา สาระ ระดับ วัย และความต้องการของผู้ เรียนให้มากขึ้น เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสนุกสนานและไม่เบ่ือ 

หน่ายต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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บทคัดย่อ  

การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) รายวิชาอัลฟิกฮฺ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ตามเกณฑ์มาตรฐาน E1/E2 = 70/70 2) เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนด้วยการเรียนรู้ใช้กิจกรรม

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) โดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 70 3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นักเรียนรายวิชาอัลฟิกฮฺระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และ 4) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ

จัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัย

ครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 20 คน 

เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง 1) แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5Es) จ านวน 9 แผน 2) แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นแบบอัตนัย จ านวน 5 ข้อ 3) แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิเป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 35 ข้อ และ 4) แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการ

จัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) สถิติท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 

ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่า t-Test ผลการวิจัยพบว่า 1.ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) เท่ากับ E1/E2 = 74.72/82.57 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 2. ทักษะการ

คิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3.ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) มีคะแนนเฉลี่ยรายวิชาอัลฟิกฮฺหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   

4.ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.49 อยู่ในระดับมาก 
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ค าส าคัญ: ทักษะการคิดวิเคราะห์ อัลฟิกฮฺ การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es), 

 

ABSTRACT 

The objectives of this research were to 1)  to develop and find the effectiveness of learning 

management plans by using the 5Es of inquiry-based learning activities on al-Fiqh subject for 

primary school students, year 6 according to standard criteria E1/E2 = 70/70, 2) to compare analytical 

thinking skills after learning using the 5Es of inquiry-based learning activities on al-Fiqh subject 

utilizing 70 percent criteria, 3) to compare the students achievement on al-Fiqh subject between 

before and after learning 4) to assess students satisfaction on al-Fiqh subject by using the 5Es of 

inquiry-based learning activities. The target population used in this research was primary school 

students, year 6 at Ban kraso school in semester 2 of academic year 2022, in total of 20 students. 

Tools used in the experiment : 1) learning management plans on al-Fiqh subject for primary school 

students, year 6 by using the 5Es of inquiry-based learning activities, comprising nine plans, 2 ) 

analytical thinking skills subjective test with five questions, 3 ) thirty-five objective questions with 

four multiple-choice answers achievement test of learning on al-Fiqh subject, and 4) Students 

satisfaction questionnaire on learning management using the 5Es of inquiry-based learning 

activities. The research statistics used were mean, standard deviation, and t-test value. The results 

of the research found that;  1. The effectiveness of the learning management plans by using the 

5Es of inquiry-based learning activities reached the required standard with E1/E2 = 74.72/82.57 

which was higher than the specified criterion. 2 . The analytical thinking skills on al-Fiqh subject 

by using the 5Es of inquiry-based learning activities higher than before utilizing 70 percent criteria.  

3 .  The learning achievement of the students learning achievement after using the 5Es of inquiry-

based learning activities on al-Fiqh subject indicated significantly higher than pre-learning, with 

statistical significance at level 0.5 4.The students satisfaction towards learning management plans 

on al-Fiqh subject by using the 5Es of inquiry-based learning activities was very high with an 

overall average score of 4.49 

Keywords: Analytical Thinking Skills, al-Fiqh, Learning management by using the 5Es. 
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บทน า 

การจัดการเรียนการสอนตามจุดหมายของการปฏิรูปการเรียนรู้ทศวรรษท่ี 2 และเป้าหมายการเรียนรู้ของ

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 มีจุดมุ่งหมายส าคัญ คือการฝึกฝนให้ผู้เรียนมีความสามารถใน

การคิด และการเรียนรู้เกิดการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง (เอกรินทร์ สี่มหาศาล และคณะ,  2552) ในหลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 โดยให้สถานศึกษาจัดกระบวนการเรียนรู้โดยการฝึกทักษะกระบวนการคิด 

การจัดการการประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกันและแก้ปัญหาและจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการปฏิบัติ คิด

เป็นและท าเป็น (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2552)  

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 คือ มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของ

ชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความ สมดุลท้ังด้านร่างกาย ความรู้คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย และเป็นพล

โลกยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะ พื้นฐาน

โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเชื่อท่ีว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพโดย

ยึดหลักการว่าเป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมาย และมาตรฐานการเรียนรู้เป็น

เป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็ก และเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่

กับความเป็นสากล และหลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้

ก าหนดหลักการเพิ่มเติมคือ มุ่งเน้น พัฒนาความรู้ความเข้าใจ ยึดมั่น และปฏิบัติตามหลักการของศาสนาอิสลามเพื่อ

เป็นแนวทางในการด ารงชีวิตเป็นการศึกษาท่ีมุสลิมทุกคนจะได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาคและเท่าเทียมกันโดยให้

สังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาท่ีสอดคล้องกับสภาพและความต้องการของแต่ละท้องถิ่น และส่งเสริมให้ผู้เรียน

ได้พัฒนาและเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิตสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ เต็มตามศักยภาพ 

(กระทรวงศึกษาธิการ, ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อิสลามศึกษาใน 8 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ อัลกุรอาน อัลหะ

ดีษ อัลอะกีดะฮ์ (หลักศรัทธา) อัลฟิกฮฺ (ศาสนบัญญัติ) อัตตารีค (ศาสนประวัติ) อัลอัคลาก (จริยธรรม) ภาษา

อาหรับ ภาษามลายู/ภาษาอาหรับเสริม (กระทรวงศึกษาธิการ, ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551) 

โดยสาระการเรียนรู้อัลฟิกฮฺ (ศาสนบัญญัติ) นั้น เน้นให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ สามารถวิเคราะห์ กฎ หลักการ 

และบทบัญญัติต่าง ๆ ดังนั้น ลักษณะการเรียนการสอนย่อมแตกต่างกันออกไป บางวิชาอาจใช้วิธีการท่องจ า การ

ปฏิ บั ติ  จั บ ใ จ ค ว า ม  วิ เ ค ร า ะ ห์  เ ป็ น ต้ น  แ ล ะบ า ง เ นื้ อ ห า ข อ ง ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู้ ร า ย วิ ช า อั ล ฟิ ก ฮฺ   

(ศาสนบัญญัติ) น้ัน จะเน้นในเรื่องของการประกอบศาสนกิจในกิจวัตรประจ าวันอีกด้วย ดังนั้นจึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ี

ผู้เรียนจะต้องมีความรู้ ความเข้าใจอย่างลึกซึ้งเพื่อที่จะสามารถน าไปปฏิบัติในชีวิตประจ าวันตลอดไป  

การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์มีหลายวิธี เช่น แบบระดมสมอง (Brainstorming) 

แบบเน้นปัญหา/โครงงาน/กรณีศึกษา (Problem/Project Based Learning/Case Study) แบบแลกเปลี่ยน

ความคิด (Think-Pair-Share) แบบสะท้อนความคิด (Student's Reflection) และแบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

เป็นต้น และผู้วิจัยสนใจท่ีจะใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ตามแนวคิดพื้นฐานในกระบวนการ

สืบเสาะหาความรู้นั้น มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีของเพียเจท์ (Jean Piaget: ค.ศ.1896-1980) ท่ีเชื่อว่าพัฒนาการทาง

สมองของมนุษย์ ประกอบด้วยโครงสร้าง 2 ประการ คือ กระตุ้นเพื่อให้เกิดความขัดแย้งทางความคิดมาจากสิ่งเดิมท่ี
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มีอยู่ และกระบวนการขยายโครงสร้างเดิมเพื่อรับความรู้ใหม่ เน้นความรู้ท่ีมาจากการแสวงหาเพื่อน าไปสู่การค้นพบ 

น าข้อค้นพบท่ีได้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน สอดคล้องกับงานวิจัยสุกัญญา เพ็ชรนาค (2563) ท าการศึกษาวิจัย 

เรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน

เทศบาลบูรพาพิทยาคา พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และทักษะการคิดวิเคราะห์โดยกิจกรรมการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05 และจากการศึกษาผลการประเมินสัมฤทธ์ิการสอบ I-Net ของรายวิชาอัลฟิกฮฺนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563-2564 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิการเรียน

รายวิชาอัลฟิกฮฺ ซึ่งค่าเฉลี่ยอยู่ท่ีร้อยละ 47.62 และทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนนั้นไม่เป็นไปตามท่ีพึงประสงค์ 

(ฝ่ายวิชาการโรงเรียนบ้านกระเสาะ, 2563) ซึ่งหากปล่อยให้สภาพดังกล่าวเกิดขึ้นโดยไม่ได้รับการแก้ไขอาจจะท าให้

ผู้เรียนไม่มีความเข้าใจเกี่ยวกับการเรียนรู้วิชาอัลฟิกฮฺอันเป็นสาระท่ีจ าเป็นต่อการเรียน และขาดเจตคติท่ีดีต่อการ

เรียนรู้วิชาอัลฟิกฮฺ และเมื่อศึกษาถึงสาเหตุของการเกิดปัญหาดังกล่าว พบว่า มีหลายสาเหตุด้วยกัน เช่น ขาดสื่อการ

เรียนการสอนท่ีมีความเหมาะสม ขาดแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ การจัดการเรียนการสอนยังใช้วิธีการท่ี

เน้นการบรรยายหรือการเขียนอย่างเดียว เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้สามารถพัฒนาบรรลุตามมาตรฐานของหลักสูตร

อิสลามศึกษา พุทธศักราช 2551 

จากปัญหาข้างต้นท่ีได้น าเสนอนั้น ผู้วิจัยเห็นความส าคัญท่ีจะศึกษา เร่ือง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์

รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท้ังนี้

เพื่อจะท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และทักษะในการคิดวิเคราะห์ท่ีดีในการจัดการเรียนรู้ มีประสิทธิภาพ

มากยิ่งขึ้น และเป็นการเพิ่มพูนความรู้ประสบการณ์และเกิดองค์ความรู้ใหม่ให้แก่ผู้วิจัย ท่ีเป็นประโยชน์ต่อ

กระบวนการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาต่อไป 

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

1. เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) รายวิชาอัลฟิกฮฺส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน E1/E2 = 70/70  

2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนด้วยการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) รายวิชาอัลฟิกฮฺ โดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 70 

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนจากแผนการจัดการ

เรียนรู้ท่ีได้รับการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการ

เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
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ทบทวนวรรณกรรม 

1. การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

นักวิชาการได้กล่าวถึงความหมายเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ไว้ดังนี้ 

 วีณา ประชากูล และประสาท เนื่องเฉลิม (2553) การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ คือกระบวนการเรียนรู้ท่ี

เน้นการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาด้วยวิธีการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักศึกษาค้นคว้าหาความรู้โดยผู้สอนมีบทบาท

ในการต้ังค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนได้ใช้กระบวนการทางความคิดหาเหตุผลจนค้นพบความรู้หรือแนวทางแก้ไข

ปัญหาท่ีถูกต้องด้วยตัวเอง แล้วสรุปผลออกมาเป็นหลักการหรือวิธีการในการแก้ปัญหาและสามารถน าไปประยุกต์ใช้

ประโยชน์ ลอว์สัน (Lawson) กล่าวว่า จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) เป็นกระบวนการเรียนรู้ ท่ี

นักวิทยาศาสตร์ได้คิดค้นขึ้น เพื่อให้ผู้เรียนสามารถใช้วิธีการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ี ต้องอาศัยทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการค้นพบความรู้หรือประสบการณ์การเรียนรู้อย่างมีความหมายด้วยตนเอง คลาร์ก 

(Clark, 1973) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ช่วยให้นักเรียนสร้างความเข้าใจได้ลึกซึ้ง เกิด

ความคิดรวบยอดท่ีชัดเจนมั่นคงและมีความสัมพันธ์อันดีต่อกัน เป็นการพัฒนาบุคลิกภาพ ค่านิยม และทัศนคติ 

และช่วยให้นักเรียนพัฒนาทักษะทางปัญญาและการคิดอย่างมีเหตุผล สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี (2546 ) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) หรือสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry 

Cycles) ประกอบด้วย ขั้นตอนที่ส าคัญ ดังนี้ 

1. ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการน าสู่บทเรียนเรื่องที่สนใจซึ่งอาจเกิดขึ้นจากความสงสัยหรือ

ความสนใจของตัวนักเรียนเอง  

 2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เมื่อท าความเข้าใจประเด็นหรือค าถามท่ีสนใจแล้ว ผู้เรียนจะมีการ

วางแผนก าหนดแนวทางการส ารวจค าตอบต้ังสมมติฐานก าหนดทางเลือกท่ีเป็นไปได้ 

 3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) ผู้เรียนน าข้อมูลท่ีได้จากการส ารวจและค้นหามาวิเคราะห์ แปล

ผล สรุปและอภิปรายร่วมกัน พร้อมท้ังน าเสนอผลงานในรูปแบบต่าง ๆ  

  4. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิมหรือแนวคิดท่ีได้

ศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติม 

 5. ขั้นประเมิน (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ ว่านักเรียนมีความรู้

อะไรบ้าง อย่างไรและมากน้อยเพียงใด  

  สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) หมายถึงการจัดการเรียนรู้รูปแบบหนึ่งท่ีสามารถ

ตอบสนองความต้องการของผู้เรียน โดยครูเป็นผู้กระตุ้นโดยการต้ังค าถามเพื่อให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการความคิดใน

การสืบเสาะแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ และครูเป็นผู้ชี้แนะและค่อยให้ค าปรึกษาแก่ผู้เรียน  ซึ่งประกอบด้วย ขั้นตอนท่ี

ส าคัญ ดังนี้ 1. ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) 2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) 3. ขั้นอธิบายและลง

ข้อสรุป (Explanation) 4. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) 5. ขั้นประเมิน (Evaluation) 
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2. ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

นักวิชาการได้ให้นิยามทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 

กู๊ด (Good, 1973 อ้างถึงใน วิมล ทองผล, 2556) ให้นิยามของทักษะการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นการคิดอย่าง

รอบคอบตามหลักการประเมินและมีหลักฐานอ้างอิงเพื่อหาข้อสรุปท่ีน่าจะเป็นไปได้ ตลอดจนพิจารณาองค์ประกอบท่ี

เ กี่ ย ว ข้ อ ง ท้ั ง ห ม ด แ ล ะ ใ ช้ ก ร ะ บ ว น ก า ร ต ร ร ก วิ ท ย า ไ ด้ อ ย่ า ง ถู ก ต้ อ ง ส ม เ ห ตุ ส ม ผ ล   

วัชรา เล่าเรียนดี (2553) ท่ีให้ความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกย่อยแนวคิด 

ข้ อ โ ต้ แ ย้ ง ป ร า กฏก า ร ณ์ ต่ า ง  ๆ  ใ ห้ เ ป็ น ส่ ว น ย่ อ ย  โ ด ย ใ ช้ ค า ถ า ม เ พื่ อ ส่ ง เ ส ริ ม ก า รคิ ด วิ เ ค ร า ะ ห์       

  สรุปได้ว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึงความสามารถในการพิจารณาจ าแนกแยกแยะแนวคิด ส่วนย่อย

ของเนื้อหาว่าประกอบด้วยอะไรบ้าง มีความสัมพันธ์ และหลักการอย่างไร เพื่อน ามาเป็นเกณฑ์ในการตัดสินใจและ

สรุปไดอ้ย่างถูกต้อง 

 

3. แผนการจัดการเรียนรู้  

แผนการจัดการเรียนเป็นกระบวนการท่ีจะช่วยให้ผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมให้เป็นไปตามล าดับ ขั้นตอนมี

คุณภาพตามท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตรสถานศึกษา  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2550) ให้ความหมายของแผนการจัดการ

เรียนรู้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้หมายถึง แผนการหรือโครงการท่ีจัดท าขึ้นจากหลักสูตรและคู่มือผู้สอน ทิศนา แขม

มณี (2551) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้เป็นองค์ประกอบของการเรียนการ

สอนท่ีได้รับการจัดไว้ให้มีความสัมพันธ์และส่งเสริมกันอย่างเป็นระเบียบ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนตาม

จุดมุ่งหมายท่ีก าหนดไว้ ภพ เลาหไพบูลย์ (2552) ให้ความหมายของแผนการสอนว่าแผนการจัดการเรียนรู้หมายถึง

ล าดับขั้นตอนและกิจกรรมทังหมดของผู้สอนและผู้เรียน ท่ีผู้สอนก าหนดไว้เป็นแนวทางในการจัดสถานการณ์ให้

ผู้เรียนเปลี่ยนพฤติกรรมไปตามวัตถุประสงค์   

สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้คือ ล าดับและข้ันตอน รวมท้ังกิจกรรมท้ังหมดในการจัดการเรียนการสอน

ท่ีผู้สอนก าหนดเพื่อเป็นแนวทางในการจัดประสบประการณ์ให้ผู้เรียนได้เปลี่ยนพฤติกรรมไปตามการวางแผนของ

ผู้สอนเพื่อให้สอดคล้องตามท่ีก าหนดไว้ และบรรลุตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 

 

กรอบแนวคดิการวจิยั 

ผู้วิจัยศึกษางานวิจัยเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 มีกรอบแนวคิดการวิจัย ดังนี้ 
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ระเบียบวิธีวิจัย  

การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณ ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

1. กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มเป้าหมายการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 

2565 จ านวน 20 คน จ านวน 1 ห้อง ได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

2.1 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) ประกอบด้วย 9 แผน ๆ ละ 1-2 ชั่วโมง แบ่งเนื้อหาดังนี้ 

1) ความหมายและความเป็นมาของวันอีดิลอัฎหา  จ านวน 1 ชั่วโมง 

2) หลักฐานจากอัลหะดีษและหุกุมการละหมาด  จ านวน 1 ชั่วโมง 

3) การตักบีรวันอีดิลอัฎหาและคุณค่าของวันอีดิลอัฎหา จ านวน 2 ชั่วโมง 

4) สิ่งที่ส่งเสริมให้กระท าในวันอีดิลอัฎหา   จ านวน 1 ชั่วโมง 

5) วิธีการละหมาดอีดิลอัฎหา    จ านวน 1 ชั่วโมง 

6) ความหมาย ความส าคัญของการกุรบ่าน  จ านวน 1 ชั่วโมง 

7) หลักฐานจากอัลกุรอานและอัลหะดีษของการกุรบ่าน จ านวน 1 ชั่วโมง 

8) ประเภทสัตว์ที่สามารถกุรบ่านและเวลาของการกุรบ่าน จ านวน 2 ชั่วโมง 

9) วิธีการกุรบ่านและการแจกจ่าย   จ านวน 2 ชั่วโมง 

2.2 แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺ เป็นแบบอัตนัย จ านวน 5 ข้อ มีค่า 

IOC ระหว่าง 0.67-1.00 

ตวัแปรตาม 

1. ทักษะการคดิวิเคราะหข์องนักเรียน 

2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน 

3. ความพึงพอใจของนักเรียน 

 

ตวัแปรตน้ 

การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) 

1. ขั้นสร้างความสนใจ 

2. ขั้นส ารวจและคน้หา 

3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป  

4. ขั้นขยายความรู ้

5. ขั้นประเมิน 
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2.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียนและหลังเรียนรายวิชาอัลฟิกฮฺ เป็นแบบปรนัย 4 

ตัวเลือก จ านวน 35 ข้อ มีค่า IOC ระหว่าง 0.67-1.00 ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.65-0.80 อ านาจจ าแนกอยู่

ระหว่าง 0.20-0.53 และค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.85  

2.4 แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 10 ข้อ มีค่า IOC 

ระหว่าง 0.67-1.00 

 3. วิธีสร้างเครื่องมือวิจัย 

วิธกีารสร้างเครื่องมือวิจัยมีล าดับขั้นตอนการปฏิบัติ ดังนี้ 

  3.1  ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน

พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้อัลฟิกฮฺชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

  3.2  ออกแบบและด าเนินการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้อัลฟิกฮฺส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ตามรูปแบบท่ีได้

ออกแบบไว้ 

  3.3 วิเคราะห์เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนดในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ และ

ก าหนดจ านวนแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาอัลฟิกฮฺ

ของแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ 

  3.4 สร้างแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนตามวัตถุประสงค์ท่ีก าหนดเป็นแบบ

ประมาณค่า Rating Scale แบ่งเป็น 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยท่ีสุด จ านวน 10 ข้อ 

  3.5  น าแผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการ และแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีสร้างเสร็จ น าเสนอผู้เชี่ยวชาญเพื่อให้ตรวจสอบค าตอบแล้ว

น ามาปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมจากนั้นน าไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย 

4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

การเก็บรวบรวมข้อมูลมีล าดับขั้นตอนการปฏิบัติ ดังนี้ 

4.1 แจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้พร้อมทั้งเสนอเป้าหมายของการเรียนและการประเมินผล 

4.2 ทดสอบก่อนเรียนใช้เวลา 1 ชั่วโมง โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียน เร่ืองวัน

อีดิลอัฎหาและกุรบ่าน ในรายวิชาอัลฟิกฮฺ ซึ่งเป็นแบบปรนัยท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 35 ข้อ 

4.3 จัดกิจกรรมการเรียนการสอน เรื่องการพัฒนาเรื่องวันอีดิลอัฎหาและกุรบ่านรายวิชาอัล

ฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 9 แผน 

12 ชั่วโมง  

4.4 แบบทดสอบหลังเรียนใช้เวลา 1 ชั่วโมงโดยใช้แบบทดสอบชุดเดียวกับแบบทดสอบก่อน

เรียนแต่มีการสลับข้อสอบ และเพิ่มแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ 

4.5 นักเรียนกลุ่มทดลองท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรม

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 
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4.6 น าแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นไปใช้เป็น

เคร่ืองมือในการวิจัยกับนักเรียนเพื่อน าผลมาวิเคราะห์และประเมิน 

 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  วิธีการวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้ค่าสถิติ ดังนี้ 

   5.1 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5Es) รายวิชาอัลฟิกฮฺ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน E1/E2 = 70/70 โดยใช้

สูตร E1/E2 ของชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556)  

   5.2 เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนด้วยการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้  

แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) รายวิชาอัลฟิกฮฺ โดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 70  

   5.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) โดยใช้ค่าทดสอบ t-Test Dependent  

   5.4 ประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้ค่าเฉลี่ยและค่า

เบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 

ผลการวิจัย 

การวิเคราะห์ผลการวิจัยเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ปรากฏผลดังต่อไปนี้ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดกาเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) 

รายวิชาอัลฟิกฮฺ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน E1/E2 = 70/70 

ผู้วิจัยได้น าแผนกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) รายวิชาอัลฟิกฮฺส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ท าการทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปี

การศึกษา 2565 ผลประสิทธิภาพของแผนกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ดังตารางที่ 1 

 

ตารางที ่1 ประสิทธิภาพของแผนกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปี

ท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐานท่ีก าหนด 70/70 

กลุ่ม จ านวน (คน) 
กระบวนการเรียน ผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 

คะแนนเต็ม 𝒙̅ E1 คะแนนเต็ม 𝒙̅ E2 

กลุ่มเป้าหมาย 20 36 26.90 74.72 35 28.90 82.57 

E1/E2 = 74.72/82.57 
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จากตารางที่ 1 ผลการหาประสิทธิภาพของแผนกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ จ านวน 9 เรื่อง มีประสิทธิภาพโดยรวมเท่ากับ 74.72/82.57 

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 70/70  

 

2. ทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 70  

ผู้วิจัยได้น าแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ท าการทดลองกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ดังตารางที่ 2 

ตารางที่ 2 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5Es) เกณฑ์ร้อยละ 70 (คะแนนผ่าน 17.5) 

 n คะแนนเต็ม 𝒙̅ S.D. t p-value 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 20 25 20.55 2.72 5.008* .000 

*p < .05  

จากตารางที ่2 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 70 พบว่า นักเรียนผ่านเกณฑ์การ

ประเมินมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อยละ 20.55 จากแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนจากแผนการจัดการ เรียนรู้ท่ีได้รับ

การสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) โดยให้นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน เมื่อจบการ

เรียนให้นักเรียนท าแบบทดสอบหลังเรียน ซึ่งเป็นข้อสอบชุดเดียวกันโดยมีการสลับข้อแล้วน ามาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและค่า t-Test ปรากฏดังตารางที่ 3 ดังนี้ 

ตารางที ่3 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนรายวิชาอัลฟิกฮฺ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี

ได้รับการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

*p < .05  

จากตารางที่ 3 พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05 โดยมีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 19.65 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.50 และคะแนน

เฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 25.00 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 6.40   

การทดสอบ n คะแนนเต็ม 𝒙̅ S.D. t p-value 

ก่อนเรียน 20 35 19.65 4.50 
7.939* .000 

หลังเรียน 20 35 25.00 6.40 
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4. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้ (5Es)  

ผู้วิจัยได้สร้างแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัล

ฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระ

เสาะ เพื่อให้นักเรียนประเมินความพึงพอใจเมื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ซึ่งเป็นนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปี การศึกษา 2564 จ านวน 20 คน ปรากฏดังตารางที่ 4 

ตารางที่ 4 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้  

แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

ข้อที่ ประเด็นความพึงพอใจ 𝒙̅ S.D. การแปลผล 

1 ฉันชอบเนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องวันอีดิลอัฎหาและกุรบาน 4.65 0.49 มากท่ีสุด 

2 ฉันชอบเรียนวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) 

4.70 0.47 มากท่ีสุด 

3 กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  (5Es) ช่วยให้

เข้าใจบทเรียนได้ง่ายขึ้น 

4.30 0.57 มาก 

4 กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) เปิดโอกาส

ให้ฉันได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อน ๆ และครู 

4.40 0.50 มาก 

5 ฉันได้มีโอกาสสรุปบทเรียนร่วมกันกับครู 4.55 0.51 มากท่ีสุด 

6 ฉันมีความสุขและสนุกสนานเมื่อได้เรียนวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

4.45 0.51 มาก 

7 ฉันได้ฝึกทักษะในการศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง 4.45 0.51 มาก 

8 ฉันชอบใบงานจากกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) 

4.35 0.59 มาก 

9 กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส่งเสริมการ

คิดและตัดสินใจ 

4.50 0.51 มากท่ีสุด 

10 ฉันสามารถน าค าสอนท่ีได้เรียนไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.50 0.51 มากท่ีสุด 

 ค่าเฉลี่ยโดยรวม 4.49 0.13 มาก 

จากตารางที ่4 ระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺ โดยใช้กิจกรรมการ

เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 20 คน พบว่า การจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) นักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก ซึ่ง

มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.49 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานโดยรวมเท่ากับ 0.13 
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อภิปรายผล 

ผลการวิจัย เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ผู้วิจัยอภิปรายผลได้ดังต่อไปนี้ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดกาเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) 

รายวิชาอัลฟิกฮฺส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามเกณฑ์มาตรฐาน E1/E2 = 70/70 

แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ พบว่า มีประสิทธิภาพเกณฑ์มาตรฐานท่ีก าหนดโดยภาพรวม E1/E2 = 

74.72/82.57 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ ท้ังนี้ผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีจัดขึ้นมีจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ี

สอดคล้องกับเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนรู้เป็นท่ีน่าสนใจ และดึงดูดต่อการเรียนรู้ เพิ่มความรู้ ความเข้าใจกับ

นักเรียนมากขึ้นเกิดมโนภาพท่ีดี ท าให้นักเรียนได้คิดและจินตนาการ คลายเครียด เร้าความสนใจในการเรียน และ

ผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีมีกระบวนการขั้นตอนท่ีจัดไว้อย่างเป็นระบบ โดยนักเรียนสามารถบอก

ความส าคัญ ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์ สามารถระบุจุดมุ่งหมายของวิชาอัลฟิกฮฺได้ และผู้วิจัยน าแผนการ

จัดการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน จากการวิจัยในครั้งนี้แสดงว่าจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมแบบ

สืบเสาะหาความรู้ (5Es) ท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้นก็สืบเนื่องจากกิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) มีประสิทธิภาพอย่างเห็นได้ชัด สอดคล้องกับพิมพ์ชนก มณีทัพ (2560) ท าการศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้วิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ 5E เรื่อง ภูมิศาสตร์ทวีปอเมริกาใต้ กลุ่มตัวอย่างของการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 

3/1 โรงเรียนบ้านเป้าวิทยา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 32 คนผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วย

แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 5E เรื่อง ภูมิศาสตร์ทวีปอเมริกาใต้ มีประสิทธิภาพ 

83.32/82.50 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนด และสอดคล้องกับติณณ์ณภัทร เพชรศิริวรรณ์ (2563) ท าการศึกษาวิจัย 

เร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ 5E เร่ือง ภูมิศาสตร์ ทวีปยุโรป รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่าประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) เรื่อง ภูมิศาสตร์ทวีปยุโรป รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  2 

มีค่าเท่ากับ 82.70/86.80 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ท่ี 80/80 อีกท้ังผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรม

แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ได้ผ่านการตรวจสอบจากอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์และผ่านการประเมินคุณภาพ 

จากผู้เชี่ยวชาญเพื่อหาประสิทธิภาพและปรับปรุงแก้ไขก่อนน าไปใช้จริง จากการประเมินจากการท าแบบฝึกปฏิบัติ

ระหว่างเรียนมีค่าเฉลี่ยร้อยละ 74.72 และประเมินคะแนนจากการท าแบบทดสอบหลังเรียนมีค่าเฉลี่ยร้อยละ 82.57 

แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถเรียนรู้จากกิจกรรมได้อย่างเข้าใจตามวัตถุประสงค์ท่ีก าหนดไว้ 

 

2. ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) 

โดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 70  

ทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อยละ 20.55 จากผลการท า
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แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ดังกล่าว หมายความว่า นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์สูงกว่าเกณฑ์ ท้ังนี้  

เนื่องมาจากการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) ท่ีมีประสิทธิภาพตาม

เกณฑ์มาตรฐานและนักเรียนท่ีเรียนรู้ช้าก็สามารถทบทวนเนื้อหากลับไปกลับมาได้ท าให้นักเรียนเข้าใจ  บทเรียนได้ดี

ขึ้น ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) จึงเป็นองค์ประกอบท่ี

ส าคัญท่ีส่งผลให้นักเรียนมี พัฒนาการทักษะการคิดวิเคราะห์ท่ีสูงขึ้นคิดอย่างเป็นระบบและเป็นขั้นเป็นตอน 

สอดคล้องกับพุทธิพงษ์ ศุภมัสดุอังกูร (2559) ท าการศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ภัยพิบัติทางธรรมชาติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ด้วยการจัดการ

เรียนรู้ แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (5E) โรงเรียนสมุทรปราการอ าเภอเมือง จังหวัดสมุทรปราการ ซึ่งก าลัง

ศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 12 ห้อง นักเรียนจ านวนรวม 500 คน ผลการวิจัยพบว่า 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ภัยพิบัติทางธรรมชาติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยการ

จัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (5E) อยู่ในระดับสูงและความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการ

เรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้  (5E) เห็นด้วยในระดับมาก สอดคล้องกับสุกัญญา เพ็ชรนาค (2563) 

ท าการศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 5E ภูมิศาสตร์ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3/3 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 28 คน โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยา

คา เคร่ืองมือที่ใช้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ แบบวัดทักษะ

การคิดวิเคราะห์ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์โดยกิจกรรม

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 

3. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนรายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 25.00 ซึ่งการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) เป็นการสร้างความสนใจแก่

นักเรียน นักเรียนเกิดความคิดสร้างสรรค์ในการแสดงออก และเป็นรูปแบบกิจกรรมท่ีเหมาะสมกับวัย นอกจากนี้

การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักวิชาการตามท่ีผู้เชี่ยวชาญได้ให้ค าแนะน า ศึกษาหลักสูตร วิเคราะห์

หลักสูตร วิเคราะห์ผู้เรียน ศึกษาแนวคิดทฤษฎี มีผู้เชี่ยวชาญ ตรวจสอบและประเมินความถูกต้องสมบูรณ์ และใน

ส่วนท่ีผู้เชี่ยวชาญได้เสนอแนะผู้วิจัยก็ได้น ามาปรับปรุงแก้ไขก่อนด าเนินการสอน สอดคล้องกับวนิดา เพชรสูงเนิน 

(2560) ท าการศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนาชุดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาท่ีเน้นการเรียนรู้แบบสืบเสาะ  

หาความรู้ 5E เร่ือง ทวีปแอฟริกา ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 กลุ่มตัวอย่างของการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2/3 โรงเรียนสีคิ้วสวัสดิ์ผดุงวิทยา ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 39 คน เครื่องมือท่ี

ใช้ในการวิจัยได้แก่ ชุดการเรียนการสอนแผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และแบบ
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ประเมินความพึงพอใจ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธี สอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5E) เรื่องทวีปแอฟริกา มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ . 05 

และสอดคล้องกับพรรณมล ป่ินทอง (2560) ท าการศึกษาวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

แบบการสืบเสาะหาความรู้ 5E เรื่อง พัฒนาการอาเซียนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 3/1 จ านวน 30 คน ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

สูงขึ้นหลังจากจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 

 

4. ผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  

การประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมกา รเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านกระเสาะ พบว่า คะแนนโดยรวม

พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.49 ส่วนใหญ่นักเรียนได้คะแนนสูงสุดใน

ประเด็นฉันชอบเรียนวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ซึ่งคิดเป็น 4.70 เพราะเป็น

กิจกรรมท่ีสามารถกระตุ้นนักเรียนในการเรียนการสอน ใช้ความคิดเป็นของตนเอง และเป็นรูปแบบการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางเน้นให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง สอดคล้องกับศิริพรรณ คุณพระเนตร  (2559) 

ท าการศึกษา เร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิทยาศาสตร์และความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้วัฏ

จักรการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคผังกราฟิกของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ผลการวิจัยพบว่า 1) การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและเทคโนโลยีอวกาศ โดยใช้วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ

เทคนิคผังกราฟิกมีประสิทธิภาพเท่ากับ 76.13/74.70 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 70/70 2) ดัชนีประสิทธิผลของการ

เรียนรู้มีค่าเท่ากับ 0.5135 คิดเป็นร้อยละ 51.35 และ 3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์โดยรวมอยู่ท่ีระดับความพึงพอใจมาก สอดคล้องกับสุกัญญา เพ็ชรนาค (2563) ท าการศึกษาวิจัยเรื่อง 

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 5E ภูมิศาสตร์ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนเทศบาลบูรพา

พิทยาคาร ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบการสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

โดยรวมอยู่ในระดับมาก จากผลการวิจัยครั้งนี้จึงถือได้ว่าการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพ

ของนักเรียนในด้านต่าง ๆ ให้มีประสิทธิภาพสูงขึ้น เช่น การคิดวิเคราะห์ กล้าในการแสดงออก และมีอิสระด้าน

การศึกษาค้นคว้าได้ด้วยตนเองได้ดียิ่งขึ้น ผู้เรียนเกิดความอยากเรียนรู้มากขึ้น และเสริมสร้างจินตนาการต่าง ๆ ของ

บท เ รี ย น น า ไ ป สู่ ก า ร เ รี ย น รู้ อ ย่ า ง มี ค ว า ม สุ ข  ส่ ง ผ ล ใ ห้ ผ ล สั ม ฤ ท ธ์ิ ท า ง ก า ร เ รี ย น สู ง ขึ้ น แ ล ะ มี 

เจตคติท่ีดีต่อการเรียนรู้ ซึ่งเป็นการเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนและสามารถประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้และ

ปฏิบัติตามหลักศาสนาอิสลามได้อย่างถูกต้อง 
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สรปุผล 

ผลการวิจัย เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 สามารถสรุปผลได้ ดังนี้ 

1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 2.2.

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 เท่ากับ E1/E2 = 74.72/82.57 สูงกว่าเกณฑ์ 70/70 

2. ทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) 

รายวิชาอัลฟิกฮฺหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

4. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้ (5Es) อยู่ในระดับมาก มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.49 

 

ขอ้เสนอแนะ  

 1. ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้

  1.1 ครูผู้สอนต้องอธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5Es) ให้กับผู้เรียนอย่างละเอียด รวมท้ังอธิบายถึงความส าคัญของทักษะต่าง ๆ ท่ีต้องการให้เกิดผลกับ

ผู้เรียนให้ผู้เรียนเข้าใจที่ตรงกันเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพมากขึ้น 

  1.2 ควรศึกษาการจัดการเรียนรู้อื่น ๆ ท่ีสามารถใช้ร่วมกันกับการจัดกิจกรรมแบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5Es) เพื่อให้นักเรียนเข้าใจยิ่งขึ้น  

 2. ขอ้เสนอแนะในการท าวจิยัครัง้ตอ่ไป 

  2.1 ควรมีการศึกษาวิจัยการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) ใน

สาระอื่น ๆ และระดับชั้นอื่น ๆ เพิ่มเติมเพื่อเป็นการสร้างนิสัยการเรียนรู้ให้กับนักเรียน  

  2.2 ควรมีการศึกษาวิจัยเพื่อเปรียบเทียบการจัดกิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรู้ ( 5Es) 

กับรูปแบบการสอนอื่น ๆ เช่น การเรียนรู้แบบโครงงาน แบบระดมสมอง แบบใช้เกม แบบต้ังค าถาม เป็นต้น   
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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี การวิจัยเชิงปริมาณใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลจากบุคลากรมุสลิม

ท้ังฝ่ายวิชาการและฝ่ายสนับสนุนในมหาวิทยาสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี จ านวน  484 คน โดยใช้วิธีการ

วิเคราะห์เชิงพรรณนาส าหรับข้อมูลเชิงปริมาณและการแจกแจงความถี่ ค่าเฉลี่ย ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผล

การศึกษาพบว่า เจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามของกลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม 

และความเคร่งครัดในศาสนา มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี โดยความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามของ

กลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมและพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้เป็นความสัมพันธ์

ระดับปานกลาง ส่วนความสัมพันธ์ระหว่างความเคร่งครัดในศาสนาและพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้เป็น

ความสัมพันธ์ในระดับต่ า ซะกาตเป็นแกนกลางของการคลังแห่งอิสลามซึ่งครอบคลุมไปถึงศีลธรรม สังคมและ

เศรษฐกิจ ส่งผลต่อการพัฒนาทางด้านศีลธรรม เป็นตัวช าระล้างความละโมบและขจัดความร่ ารวยจนเกินไป ทางด้าน

สังคมท างานเหมือนกับมาตรการชั้นเยี่ยมท่ีจะขจัดความยากจนออกจากสังคม โดยท าให้คนมั่งมีรู้จักรับผิดชอบต่อ

สังคมท่ีเขาอาศัยอยู่ ในด้านเศรษฐกิจจะป้องกันการสะสมทรัพย์สมบัติเอาไว้ในมือของคนเพียงไม่กี่คนและกระจาย

มันออกไป สามารถน าผลวิจัยไปใช้  เพื่อเป็นแนวปฏิบัติงานด้านการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ท่ีเป็นมาตรฐาน หากการจ่ายซะกาตรายได้เป็นท่ียอมรับปฏิบัติ หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง

สามารถใช้การบริหารจัดการซะกาตท่ีมีซะกาตรายได้เป็นเครื่องมือท่ีส าคัญให้มีประสิทธิภาพเพื่อการสร้างสวัสดิการ

สังคมลดความยากจนและช่องว่างทางสังคมของชุมชนมุสลิมต่อไป  

ค าส าคัญ: การจ่ายซะกาตรายได้, บุคลากรมุสลิม, การจัดการซะกาต 
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ABSTRACT  

This research aims to study the behavior of paying income zakat among Muslim staff at 

Prince of Songkla University, Pattani Campus. Quantitative research methods were employed, 

collecting data from 484 Muslim academic and support staff. The analysis involved descriptive 

statistics, including frequency distribution, mean, and standard deviation. The findings revealed 

that attitudes toward behavior, conformity with reference groups, perceived behavioral control, and 

religiosity are all related to the behavior of paying income zakat among the university's Muslim 

staff. The relationship between attitudes, conformity, perceived behavioral control, and zakat 

payment behavior was moderate, while the relationship between religiosity and zakat payment 

behavior was low. Zakat serves as the cornerstone of Islamic finance, encompassing moral, social, 

and economic dimensions. It promotes moral development by purifying greed and curbing 

excessive wealth accumulation. Socially, zakat acts as an effective measure to eradicate poverty 

by fostering social responsibility among the wealthy. Economically, zakat prevents wealth 

concentration among a few and promotes equitable distribution.The research findings can be 

applied as a standard guideline for zakat income payment practices among Muslim staff at Prince 

of Songkla University. If income zakat payment becomes widely accepted and implemented, 

relevant organizations can efficiently manage zakat to serve as a crucial tool for social welfare 

development, reducing poverty and narrowing social gaps within the Muslim community. 

Keywords: Zakat Income Payment, Muslim Personnel, Zakat Management 

 

บทน า 

ซะกาตเป็นศาสนบัญญัติท่ีส าคัญในอิสลามโดยถูกจัดเป็นอันดับท่ีสามรองลงมาจากละหมาด (Yusuf Al-

Qaradawi, 1999) ซึ่งศึกษาเรื่องราวเกี่ยวกับการจัดเก็บซะกาตต้ังแต่ยุคสมัยของท่านนบีมุฮัมมัดจนถึงสมัยเคาะ

ลีฟะฮฺ  จะพบว่าปัญหาการจัดเก็บซะกาตครั้งแรกในช่วงท่ีอบูบักรฺด ารงต าแหน่งเคาะลีฟะฮฺ (Al-Mubarakpuri,2002) 

คือ กลุ่มมุสลิมในประเทศเยเมนไม่ยอมจ่ายซะกาต เนื่องจากเห็นว่าซะกาตเป็นสิ่งท่ีต้องจ่ายให้แก่ท่านนบีมูฮัมมัด

เป็นการส่วนตัว และเมื่อท่านเสียชีวิตไปแล้วก็ไม่จ าเป็นจะต้องจ่ายซะกาตให้แก่ใครอีกต่อไปการจ่ายซะกาตส่วนใหญ่

เกี่ยวข้องกับซะกาตฟิตเราะห์ และซะกาตทรัพย์สิน ซึ่งซะกาตชนิดหนึ่งท่ีเริ่มมีการกล่าวถึงว่าเป็นซะกาตชนิดท่ี

สามารถลดปัญหาความยากจน และเพิ่มความเท่าเทียมของคนในสังคมมุสลิมอย่างมีประสิทธิภาพ คือ ซะกาตรายได้ 

ซะกาตรายได้คือ การเรียกเก็บจากรายได้ท่ีเข้ามาของบุคคลท่ีได้จากแหล่งต่างๆ หรือจากกิจกรรมท่ีซึ่งได้จากการ

ท างาน รวมไปถึงค่าธรรมเนียมต่าง ๆ งานท่ีได้รับการชดเชย เงินเดือน ภาษี เงินพิเศษ เงินช่วยเหลือของขวัญ เงิน

ปันผลท่ีได้ และส่ิงที่มีเหมือนกัน (Abu Bakar, N. B. 2008; Monzer Kahf, 2001) นักวิชาการด้านศาสนบัญญัติมี
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ความคิดเห็นท่ีหลากหลายเกี่ยวกับซะกาตรายได้ นักวิชาการมุสลิมบางส่วนให้ทัศนะว่าซะกาตรายได้เป็นสิ่งท่ีบังคับ 

(วาญิบ) ในขณะท่ีนักวิชาการอีกส่วนหนึ่งมีทัศนะท่ีตรงกันข้าม อีมามอาบูฮานีฟะฮ อีมามมาลิก และอีมามชาฟีอีย์ 

โดยให้เหตุผลว่า ท่านศาสดามุฮัมหมัด ไม่เคยบอกว่ามุสลิมทุกคนจ าเป็นต้องจ่ายซะกาตรายได้  และไม่ได้บอกถึง

วิธีการจ่ายไว้ ทัศนะนี้เป็นท่ียอมรับในหลายประเทศท่ัวโลก รวมท้ังประเทศไทย นักวิชาการมุสลิมร่วมสมัยท่ีเห็นว่า

มุสลิมบังคับ (วาญิบ) ต้องจ่ายซะกาตรายได้  

โดยนักวิชาการมุสลิมร่วมสมัยได้มีการประชุมว่าด้วยเรื่องซะกาตท่ีประเทศคูเวต เมื่อวันท่ี 30 เมษายน 

2527 Kuwait Zakat House. (1984) ได้มีการวินิจฉัยลงมติเป็นเอกฉันท์ว่า เงินเดือนต้องจ่ายซะกาต เมื่อมีจ านวน

เงินครบนิศอบ ถึงแม้ว่าจะมีความเห็นแตกต่างกันเกี่ยวกับการก าหนดนิศอบว่าจะเทียบเคียง (กิยาส) และในประเทศ

มุสลิมท้ังหมดส่วนใหญ่ (Al-Nawawi, Yahya, 1996; Al-Ajeel, M. 2009) โดยสภาพพฤติกรรมหรือปัญหาการ

จ่ายซะกาตของบุคลากรมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานีเป็นประเด็นท่ีน่าสนใจ เนื่องจากแม้จะมีการ

วินิจฉัยจากนักวิชาการว่าเงินเดือนต้องจ่ายซะกาตเมื่อมีจ านวนเงินครบนิศอบ แต่ยังมีความเห็นท่ีแตกต่างกัน

เกี่ยวกับการก าหนดนิศอบว่าจะเทียบเคียง (กิยาส) กับการจ่ายซะกาตจากรายได้ของบุคคลท่ัวไปในประเทศมุสลิม 

เช่น มาเลเซียหรืออินโดนีเซีย ซึ่งมีการจ่ายซะกาตจากรายได้เป็นเรื่องปกติ ในขณะท่ีในประเทศไทยยังไม่มีการส ารวจ

อย่างชัดเจนว่ามีการจ่ายซะกาตจากรายได้จริงหรือไม่ อีกท้ังยังไม่มีการวินิจฉัยท่ีชัดเจนจากนักวิชาการว่า ซะกาตจาก

รายได้เป็นสิ่งท่ีบังคับตามหลักการศาสนาหรือไม่ จากการสอบถามประชาชนมุสลิมในจังหวัดปัตตานีเบ้ืองต้น พบว่า 

มีบางส่วนท่ีมีการจ่ายซะกาตจากรายได้ แม้ว่าจะยังไม่มีการตัดสินใจท่ีเป็นเอกฉันท์ในเรื่องนี้ในวงกว้าง โดยเฉพาะใน

สังคมมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี ซึ่งเป็นแหล่งการศึกษาของอิสลามท่ีส าคัญของ

ประเทศ ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาและหาค าตอบเกี่ยวกับพฤติกรรมการจ่ายซะกาตจากรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี เพื่อตอบค าถามในประเด็นนี้อย่างลึกซึ้งยิ่งขึ้น 

 

วัตถุประสงค์ 

ศึกษาพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี 

 

ทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 

 ก า รศึ ก ษ า เ กี่ ย ว กั บพ ฤ ติ ก ร รม ก า ร จ่ า ย ซ ะ ก า ต ร า ย ไ ด้ ใ น บ ริ บ ท ข อ ง บุ ค ล า ก รมุ ส ลิ ม ใ น

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี มีความส าคัญเนื่องจากซะกาตเป็นหนึ่งในหลักศาสนาท่ีมีผลต่อการ

พัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของชุมชนมุสลิม  พฤติกรรมการจ่ ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี มีความเกี่ยวข้องกับปัจจัยหลายด้าน เช่น ความรู้  ความเข้าใจใน

ข้อก าหนดศาสนา รายได้และความสามารถทางการเงิน ทัศนคติด้านศีลธรรมและศาสนา รวมถึงประสิทธิภาพของ

องค์กรท่ีจัดการซะกาต งานวิจัยท่ีผ่านมา เช่น Ahmad & Md Nor (2015) พบว่าความรู้เกี่ยวกับซะกาตมีผลต่อ

การปฏิบัติตามข้อก าหนดศาสนา ขณะท่ี Sarea (2012) ชี้ให้เห็นว่ารายได้ท่ีมั่นคงเป็นปัจจัยกระตุ้นส าคัญ นอกจากนี้ 

Wahab & Rahman (2011) ยังเน้นถึงความส าคัญของการบริหารจัดการซะกาตท่ีมีประสิทธิภาพในการส่งเสริมการ

จ่ายซะกาตของบุคคล ดังนั้น การศึกษาเหล่านี้ช่วยสร้างความเข้าใจในปัจจัยท่ีส่งผลต่อพฤติกรรมการจ่ายซะกาต  
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รายได้ในบริบทชุมชนมุสลิม เพื่อพัฒนาการจัดการซะกาตให้มีประสิทธิภาพและสอดคล้องกับเป้าหมายของศาสนา

อิสลามในการสร้างความเป็นธรรมทางสังคมและลดความเหลื่อมล้ าทางเศรษฐกิจในชุมชนมุสลิมไทย 

 

ระเบียบวิธีวิจัย  

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณประกอบด้วยสาระส าคัญเกี่ยวกับรูปแบบการวิจัยเชิงปริมาณดัง

รายละเอียดต่อไปนี้ 

 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงปริมาณใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลจากบุคลากรมุสลิมท้ังฝ่ายวิชาการและ

ฝ่ายสนับสนุนในมหาวิทยาสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี จ านวน  484 คน (กองบริหารทรัพยากรบุคคล, 2563) 

จากหลักการของ taro Yamane (สิน พันธ์ุพินิจ 2549:133) ท่ีระดับความเชื่อมั่นร้อยละ 90 ยอมให้เกิดความคาด

เคลื่อนร้อยละ 10 ซึ่งมีสูตร ดังนี้ 

    𝑛 =
𝑁

1+𝑁(𝑒)2
 

โดยท่ี 

N = จ านวนกลุ่มตัวอย่างที่ต้องการ 

  n = แทนขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 

e = ค่าความคาดเคลื่อนมาตรฐาน (0.1) 

จากสูตรสามารถค านวณขนาดของกลุ่มตัวอย่างได้ดังนี้ 

 

𝑛 =
484

1 + 484(0.1)2
 

=   82.88 คน 

ดังนั้นขนาดจ านวนของกลุ่มตัวอย่างประมาณ 83 คน เพื่อลดความคลาดเคลื่อนต่อการส ารวจ ผู้วิจัยจึง

ส ารวจกลุ่มตัวอย่างท้ังหมด 120 คน โดยเลือกกลุ่มตัวอย่างจากคณะ และองค์กรต่าง ๆ ภายในมหาวิทยาสงขลา

นครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการพัฒนาเครื่องมือในการเก็บข้อมูลโดยการออกแบบแบบสอบถาม (Questionnaire) ซึ่ง

ได้รับการออกแบบจากการศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อน ามาประยุกต์ใช้ในการสร้างกรอบค าถามท่ีมี

ความชัดเจนและตรงกับวัตถุประสงค์การวิจัย โดยแบบสอบถามนี้ประกอบด้วยข้อค าถามท่ีเปิดโอกาสให้ผู้ตอบได้

แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับพฤติกรรมการจ่ายซะกาตจากรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 

วิทยาเขตปัตตานี โดยมีประเด็นดังนี้  พฤติกรรมการจ่ายซะกาต การวิเคราะห์ข้อมูลการจ่ายซะกาตรายได้ เช่น 

ปัจจัยเจตคติเกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้ (Attitude toward Zakat on Income) ปัจจัยการคล้อยตามกลุ่ม

อ้างอิงเกี่ยวกับซะกาตรายได้ (Subjective Norms for Zakat on Income) ปัจจัยการรับรู้ความสามารถในการ
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ควบคุมพฤติกรรมเกี่ยวกับซะกาตรายได้ (Perceived Behavior Controls for Zakat on Income)  ปัจจัยความ

เคร่งครัดในศาสนา (Religiosity) ปัจจัยความต้ังใจจะจ่ายซะกาต (Intention to Pay Zakat on Income) เป็นต้น 

3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

แหล่งข้อมูลท่ีใช้ในการศึกษาได้เก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งเป็นข้อมูลท่ีได้จากการส ารวจภาคสนาม โดยการเก็บ

ข้อมูลในคร้ังนี้ได้ด าเนินการโดยการแจกแบบสอบถามให้แก่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 120 คน ซึ่งเป็นบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี การเลือกกลุ่มตัวอย่างเป็นไปตามรูปแบบการสุ่มเลือกท่ีเฉพาะเจาะจง 

(Purposive Sampling) โดยคัดเลือกผู้ ท่ีมีคุณสมบัติตรงตามเกณฑ์ ท่ีก าหนด เช่น เป็นบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัย ซึ่งช่วยให้การเก็บข้อมูลสะท้อนถึงพฤติกรรมการจ่ายซะกาตของกลุ่มเป้าหมายได้อย่างชัดเจนและตรง

ตามวัตถุประสงค์การวิจัย 

4.การวิเคราะห์ข้อมูล 

ข้อมูลท่ีได้จากแบบสอบถามจะได้รับการวิเคราะห์โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive Statistics) เพื่อ

วิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน โดยใช้สถิติเชิงพรรณนาเพื่อท าให้เห็นภาพรวมของกลุ่มตัวอย่าง และข้อมูลท่ีได้จะถูกแสดง

ในรูปของค่าร้อยละ (Percentage), ค่าเฉลี่ย (Mean), ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) เพื่อแสดง

ถึงพฤติกรรมการจ่ายซะกาต และการวิเคราะห์ความถดถอยเชิงพหุคูณ (Multiple regression analysis)  โดยการ

วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณจะใช้โปรแกรมสถิติ การวิเคราะห์ข้อมูลนี้จะช่วยให้ผู้วิจัยสามารถตอบค าถามวิจัยเกี่ยวกับ

พฤติกรรมการจ่ายซะกาตของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี 

ผลการวิจัย 

1. พฤติกรรมการจ่ายซะกาต 

ตารางที่ 1 พถติกรรมการจ่ายซะกาต 

รายการ จ านวน (คน) รอ้ยละ 

ประสบการณ์การจา่ยซะกาตรายได ้  

เคยออกซะกาต 68 56.60 

ไม่เคยออกซะกาต   52 43.40 

รวม 120 100.00 

จ านวนครั้งการจ่ายซะกาตรายได้/ปี  

1 ครั้ง  98 82.00 

2 ครั้ง  11 9.00 

3 ครั้ง  11 9.00 

รวม 120 100.00 

เดือนที่จ่ายซะกาตรายได้   

เดือนรอมฎอน 32 27.00 

เดือนหลัง/สิ้นสุดรอมฎอน   22 18.00 
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รายการ จ านวน (คน) รอ้ยละ 

เดือนอื่น ๆ   66 55.00 

รวม 120 100.00 

ลักษณะการจ่ายซะกาตรายได้   

จ่ายตรงไปยังผู้มีสิทธิรับซะกาต   60 50.00 

จ่ายผ่านองค์กรซะกาต  60 50.00 

รวม 120 100.00 

มูลค่าซะกาตครั้งล่าสุด   

≤ 2,500 บาท  36 30.00 

2,501-5,000 บาท   48 40.00 

5,001-10,000 บาท  24 20.00 

10,001-20,000 บาท  12 10.00 

รวม 120 100.00 

จากตารางที่ 1  

1. ประสบการณ์ในการจ่ายซะกาตรายได้ กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่เคยออกซะกาตก่อนหน้านี้ จ านวน 

145 ราย คิดเป็นร้อยละ 56.60 และไม่เคยออกซะกาต จ านวน 111 ราย คิดเป็นร้อยละ 43.40 

2. จ านวนครั้งท่ีจ่ายซะกาตรายได้ (ต่อปี) กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่ออกจ่ายซะกาตรายได้จ านวน 1 

ครั้งต่อปี คิดเป็นร้อยละ 82.00 รองลงมาที่ออกจ่ายซะกาตจ านวน 2 ครั้งต่อปี คิดเป็นร้อยละ 9.00 และออกจ่ายซะ

กาตจ านวน 3 ครั้ง ต่อปี คิดเป็นร้อยละ 9.00 ตามล าดับ 

3. เดือนท่ีจ่ายซะกาตรายได้ กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่ออกจ่ายซะกาตรายได้เดือนอื่น ๆ ท่ีไม่ใช่เดือน

รอมฎอน จ านวน 66 ราย คิดเป็นร้อยละ 55.00 ออกซะกาตภายในเดือนรอมฎอน  จ านวน 32 ราย คิดเป็นร้อยละ 

27.00 และเคยออกซะกาตเดือนหลังหรือสิ้นสุดรอมฎอน (เดือนเชาวาล) จ านวน 22 ราย  คิดเป็นร้อยละ 18.00 

ตามล าดับ 

4. ลักษณะการจ่ายซะกาตรายได้ กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่จ่ายซะกาตให้ผู้มีสิทธิรับซะกาตโดยตรง  

คิดเป็นร้อยละ 50.00 และจ่ายผ่านองค์กรจัดการซะกาต คิดเป็นร้อยละ 50.00 ตามล าดับ 

5. มูลค่าเงินซะกาตรายได้ กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่จ่ายซะกาตคิดเป็นมูลค่าเงินระหว่าง 2,501-5,000 

บาท  คิดเป็นร้อยละ 40.00 จ่ายซะกาตคิดเป็นมูลค่าเงิน 2,501 บาท หรือน้อยกว่า คิดเป็นร้อยละ 30.00 จ่ายซะกา

ตคิดเป็นมูลค่าเงินระหว่าง 10,001-20,000 บาท คิดเป็นร้อยละ 20.00 และจ่ายซะกาตคิดเป็นมูลค่าเงินระหว่าง 

5,001-10,000 บาท คิดเป็นร้อยละ 30.00 ตามล าดับ 
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2. การวิเคราะห์ข้อมูลการจ่ายซะกาตรายได้  

2.1 ปัจจัยเจตคติเกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้ (Attitude toward Zakat on Income) 

ปัจจัยด้านเจตคติเกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้ โดยร่วมแล้วบุคลากรมีความคิดเห็นด้านเจตคติ

เกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้อยู่ท่ีระดับมาก โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.30 (S.D. 0.867) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ

ค าถามพบว่า ข้อค าถามท่ีมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากได้แก่ ฉันคิดว่ามุสลิมต้องจ่ายซะกาตเมื่อมีรายได้ครบพิกัด

โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.43 (S.D. 0.795) ต่อมา ฉันคิดว่ามุสลิมต้องจ่ายซะกาตรายได้เมื่อครบรอบปี โดยมีค่าเฉลี่ย

เท่ากับ 4.31 (S.D. 0.824) ถัดมาคือ ฉันคิดว่ามุสลิมสามารถจ่ายซะกาตรายได้เป็นรายเดือนได้ โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 

4.29 (S.D. 0.863) ฉันคิดว่าซะกาตรายได้เป็นสิ่งบังคับในวันท่ีได้รับ โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.27 (S.D. 0.823) และ 

ฉันคิดว่าซะกาตรายได้เป็นสิ่งบังคับส าหรับมุสลิม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.21 (S.D. 1.038) ตามล าดับ 

ตารางที่ 2 แสดงค่าเฉลี่ย  (𝑥̅)  และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  ความคิดเห็นของบุคคลากรด้านเจตคติ

เกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้ 

ค าถาม 𝒙̅ S.D. ระดบัความคดิเหน็ 

1. ฉันคิดว่าซะกาตรายได้เป็นสิ่งบังคับส าหรับมุสลิม 4.21 1.038 ระดับมาก 

2. ฉันคิดว่ามุสลิมต้องจ่ายซะกาตรายได้เมื่อครบรอบปี 4.31 0.824 ระดับมาก 

3. ฉันคิดว่ามุสลิมสามารถจ่ายซะกาตรายได้เป็นรายเดือนได้ 4.29 0.863 ระดับมาก 

4. ฉันคิดว่ามุสลิมต้องจ่ายซะกาตเมื่อมีรายได้ครบพิกัด 4.43 0.795 ระดับมาก 

5. ฉันคิดว่าซะกาตรายได้เป็นสิ่งบังคับในวันท่ีได้รับ 4.27 0.823 ระดับมาก 

ความคดิเหน็ของบคุลลากร 4.30 0.867 ระดบัมาก 

 

2.2 ปัจจัยการคล้อยตามกลุ่มอ้างอิงเกี่ยวกับซะกาตรายได้ (Subjective Norms for Zakat on 

Income) 

ปัจจัยด้านการคล้อยตามกลุ่มอ้างอิงเกี่ยวกับซะกาตรายได้ จากตารางผลการวิเคราะห์ความเห็น

เกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี โดยรวมบุคลลา

กรท่ีตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่ มีความคิดเห็นด้านการคล้อยตามกลุ่มอ้างอิงเกี่ยวกับซะกาตรายได้อยู่ท่ีระดับมาก 

โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.36  (S.D. 0.754) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อค าถามพบว่า ข้อค าถามท่ีมีความคิดเห็นอยู่ใน

ระดับมากได้แก่ ครอบครัวของฉันเชื่อว่าควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.37 ( S.D. 

0.755) ต่อมา เพื่อนร่วมงานของฉันเชื่อว่าฉันควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.36 ถัดมา

คือ คู่สมรสของฉันเชื่อว่าฉันควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.35 (S.D. 0.784) และ 

เพื่อนของฉันเชื่อว่าควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.34 (S.D. 0.762) ตามล าดับ 
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ตารางที ่3 แสดงค่าเฉลี่ย  (𝑥̅)  และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  ความคิดเห็นของบุคคลากรด้านการคล้อยตาม

กลุ่มอ้างอิงเกี่ยวกับซะกาตรายได ้

ค าถาม 𝒙̅ S.D. ระดบัความคดิเหน็ 

1. คู่สมรสของฉันเชื่อว่าฉันควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน 4.35 0.784 ระดับมาก 

2. เพื่อนร่วมงานของฉันเชื่อว่าฉันควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน 4.36 0.755 ระดับมาก 

3. เพื่อนของฉันเชื่อว่าควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน 4.34 0.762 ระดับมาก 

4. ครอบครัวของฉันเชื่อว่าควรจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน 4.37 0.716 ระดับมาก 

ความคดิเหน็ชองบคุลลากร 4.36 0.754 ระดบัมาก 

  

2.3 ปัจจัยการรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมเกี่ยวกับซะกาตรายได้ ( Perceived 

Behavior Controls for Zakat on Income)  

ปัจจัยด้านการรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมเกี่ยวกับซะกาตรายได้ จากตารางผล

การวิเคราะห์ ความเห็นเกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขต

ปัตตานี โดยร่วมแล้วบุคลลากรท่ีตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่ มีความคิดเห็นด้านการรับรู้ความสามารถในการ

ควบคุมพฤติกรรมเกี่ยวกับซะกาตรายได้อยู่ท่ีระดับมาก โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.32 (S.D. 0.860) เมื่อพิจารณาเป็น

รายข้อค าถามพบว่า ข้อค าถามท่ีมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากได้แก่ ฉันรับรู้ว่าการจ่ายซะกาตส าหรับรายได้วาญิบ

ส าหรับฉัน โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.39 (S.D. 0.809) ต่อมา ฉันมีทรัพย์สินท่ีจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน โดย

มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.34 (S.D. 0.848) ถัดมาคือ ฉันมีความรู้เกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน โดยมี

ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.28 (S.D. 0.930) และ ฉันมีความสามารถในการจ่ายซะกาตรายได้ของการท างาน โดยมีค่าเฉลี่ย

เท่ากับ 4.25 (S.D. 0.853) ตามล าดับ 

 

ตารางที่  4 แสดงค่าเฉลี่ย  (𝑥̅)  และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  ความคิดเห็นของบุคลากรด้านการรับรู้

ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมเกี่ยวกับซะกาตรายได้ 

ค าถาม 𝒙̅ S.D. ระดบัความคดิเหน็ 

1. ฉันมีความสามารถในการจ่ายซะกาตรายได้ของการท างาน 4.25 0.853 ระดับมาก 

2. ฉันมีทรัพย์สินท่ีจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน 4.34 0.848 ระดับมาก 

3. ฉันมีความรู้เกี่ยวกับการจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน 4.28 0.930 ระดับมาก 

4. ฉันรับรู้ว่าการจ่ายซะกาตส าหรับรายได้วาญิบส าหรับฉัน 4.39 0.809 ระดับมาก 

ความคดิเหน็ชองบคุลลากร 4.32 0.860 ระดบัมาก 

 

2.4 ปัจจัยความเคร่งครัดในศาสนา (Religiosity) 

ปัจจัยด้านความเคร่งครัดในศาสนา จากตารางผลการวิเคราะห์ความเห็นเกี่ยวกับการจ่ายซะกาต 

รายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี  โดยร่วมแล้วบุคลลากรท่ีตอบ



MENARA : Journal of Islamic and Contemporary Issues (M-JICI) 

 

ปีท่ี 5 ฉบับท่ี 2 กรกฎาคม-ธันวาคม 2567 หน้า 96 

 

แบบสอบถามส่วนใหญ่ มีความคิดเห็นด้านด้านความเคร่งครัดในศาสนาอยู่ท่ีระดับมาก โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.46 

(S.D. 0.751) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อค าถามพบว่า ข้อค าถามท่ีมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากได้แก่  ฉันจ่ายซะกาต

ฟิตเราะห์และซะกาตทรัพย์สิน โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.50 (S.D. 0.738) รองลงมาได้แก่ ฉันต้ังใจจะไปท าฮัจญ์เมื่อมี

ความสามารถ และ ฉันอ่านหนังสือเกี่ยวกับอิสลามอย่างสม่ าเสมอ โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.48 ( S.D. 0.758) ต่อมา 

ฉันอ่านกุรอานอย่างสม่ าเสมอ โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.47 (S.D. 0.727) ถัดมาคือ ฉันถือศีลอดในเดือนรอมฎอน 

โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.46  (S.D. 0.757) ฉันฟังบรรยายเกี่ยวกับศาสนาบ่อยๆ โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.41 ( S.D. 

0.773) และ ฉันละหมาด 5 เวลา อย่างเคร่งครัด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.40 (S.D. 0.810) ตามล าดับ 

ตารางที่ 5 แสดงค่าเฉลี่ย  (𝑥̅)  และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  ความคิดเห็นของบุคคลากรด้านความ

เคร่งครัดในศาสนา 

ค าถาม 𝒙̅ S.D ระดบัความคดิเหน็ 

1. ฉันละหมาด 5 เวลา อย่างเคร่งครัด 4.40 0.810 ระดับมาก 

2. ฉันถือศีลอดในเดือนรอมฎอน 4.46 0.757 ระดับมาก 

3. ฉันต้ังใจจะไปท าฮัจญ์เมื่อมีความสามารถ 4.48 0.758 ระดับมาก 

4. ฉันจ่ายซะกาตฟิตเราะห์และซะกาตทรัพย์สิน 4.50 0.738 ระดับมาก 

5. ฉันฟังบรรยายเกี่ยวกับศาสนาบ่อยๆ 4.41 0.773 ระดับมาก 

6. ฉันอ่านหนังสือเกี่ยวกับอิสลามอย่างสม่ าเสมอ 4.48 0.695 ระดับมาก 

7. ฉันอ่านกุรอานอย่างสม่ าเสมอ 4.47 0.727 ระดับมาก 

ความคดิเหน็ของบคุลลากร 4.46 0.751 ระดบัมาก 

 

2.5 ปัจจัยความต้ังใจจะจ่ายซะกาต (Intention to Pay Zakat on Income) 

ปัจจัยด้านความต้ังใจจะจ่ายซะกาตจากตารางผลการวิเคราะห์ความเห็นเกี่ยวกับการจ่ายซะกาต  

รายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี  โดยร่วมแล้วบุคลลากรท่ีตอบ

แบบสอบถามส่วนใหญ่ มีความคิดเห็นด้านความต้ังใจจะจ่ายซะกาต อยู่ท่ีระดับมาก โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.49 

(S.D. 0.736) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อค าถามพบว่าข้อค าถามท่ีมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก ท่ีสุดได้แก่ ฉันจะจ่าย

ซะกาตรายได้จากการท างานของฉันในอนาคต โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.53 (S.D. 0.694) ข้อค าถามท่ีมีความคิดเห็น

อยู่ในระดับมาก ฉันจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างานของฉันในปีนี้ และ ฉันจะจ่ายซะกาตเพิ่มขึ้นหากฉันมีรายได้

จากการท างานเพิ่มขึ้น โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.49 (S.D. 0.706)  ถัดมาคือ ฉันจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างาน

ของฉันให้กับองค์กรท่ีเกี่ยวข้องกับการจ่ายซะกาต (เช่น มัสยิด กองทุน ธนาคารอิสลามและอามิล เป็นต้น)  โดยมี

ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.43 (S.D. 0.694) ตามล าดับ 
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ตารางที่  6 แสดงค่าเฉลี่ย  (𝑥̅)  และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  ความคิดเห็นของบุคคลากรด้านความต้ังใจ

จะจ่ายซะกาต 

ค าถาม 𝒙̅ S.D ระดบัความคดิเหน็ 

1. ฉันจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างานของฉันในปีนี้ 4.49 0.706 ระดับมาก 

2. ฉันจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างานของฉันในอนาคต 4.53 0.694 ระดับมากท่ีสุด 

3. ฉันจะจ่ายซะกาตรายได้จากการท างานของฉันให้กับองค์กรท่ี

เกี่ยวข้องกับการจ่ายซะกาต (เช่น มัสยิด กองทุน ธนาคารอิสลาม

และอามิล เป็นต้น) 

4.43 0.814 ระดับมาก 

4. ฉันจะจ่ายซะกาตเพิ่มขึ้นหากฉันมีรายได้จากการท างานเพิ่มขึ้น 4.49 0.727 ระดับมาก 

ความคดิเหน็ชองบคุลลากร 4.49 0.735 ระดบัมาก 

 

2.6 ผลการวิเคราะห์ความถดถอยเชิงพหุคูณ (Multiple regression analysis)  

  จากตารางท่ี 6 สามารถอธิบายสมมติฐานท่ีต้ังไว้ได้ ดังนี้  จากกการวิเคราะห์ความถดถอยเชิง

พหุคูณ (Multiple regression analysis) ด้วยวิธี Enter พบว่า ตัวแปรต้นสามารถพยากรณ์การจ่ายซะกาตรายได้

ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ ได้ และชี้ให้เห็นว่า  ปัจจัยด้านเจตคติต่อพฤติกรรม (Sig = 

0.045) และการการคล้อยตามกลุ่มอ้างอิง (Sig = 0.004) โดยมีระดับนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 แสดงว่าปัจจัย

ดังกล่าวสามารถพยากรณ์การจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ ในอ าเภอ จังหวัด

ปัตตานี ได้ อย่างมีนัยส าคัญ ในขณะท่ีปัจจัยด้านการรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม ( Sig = 0.125) 

และความเคร่งครัดในศาสนา (Sig = 0.798) ท้ังสองตัวแปรนี้ ไม่มีระดับนัยส าคัญ แสดงว่าปัจจัยดังกล่าวไม่สามารถ

พยากรณ์การจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ ได้อย่างมีนัยส าคัญ โดยตัวแปร

ต้นท่ีมีอ านาจพยากรณ์ดีท่ีสุด คือ เจตคติต่อพฤติกรรม โดยค่าสัมประสิทธ์ิถดถอยของการพยากรณ์เท่ากับ 0.244 

รองลงมาคือ การคล้อยตามกลุ่มอ้ างอิง โดยค่าสัมประสิทธ์ิถดถอยของการพยากรณ์เท่ากับ 0.210 การรับรู้

ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม โดยค่าสัมประสิทธ์ิถดถอยของการพยากรณ์เท่ากับ 0.090 และความ

เคร่งครัดในศาสนา โดยค่าสัมประสิทธ์ิถดถอยของการพยากรณ์เท่ากับ 0.020 ตามล าดับ  

Y (การจ่ายซะกาต) = 2.058+0.244 (เจตคติต่อพฤติกรรม) + 0.210 (การคล้อยตามกลุ่มอ้างอิง) + 0.090 

(การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม) + 0.020 (ความเคร่งครัดในศาสนา) จากสมการข้างต้นจะเห็นได้ว่า 

หากเพิ่มปัจจัยด้านเจตคติต่อพฤติกรรม ร้อยละ 1 ในขณะท่ีปัจจัยด้านอื่น ๆ คงท่ี การจ่ายซะกาตรายได้ของ

บุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี  จะเพิ่มขึ้นร้อยละ 24.4 หากเพิ่มปัจจัยด้านการ

คล้อยตามกลุ่มอ้างอิงร้อยละ 1 ในขณะท่ีปัจจัยด้านอื่น ๆ คงท่ี การจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี จะเพิ่มขึ้นร้อยละ 21 หากเพิ่มปัจจัยด้านการรับรู้ความสามารถใน

การควบคุมพฤติกรรมร้อยละ 1 ในขณะท่ีปัจจัยด้านอื่น ๆ คงท่ี การจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี จะเพิ่มขึ้นร้อยละ 9 และหากเพิ่มปัจจัยด้านความเคร่งครัดในศาสนา
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ร้อยละ 1  ในขณะท่ีปัจจัยด้านอื่น ๆ คงท่ี การจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 

วิทยาเขตปัตตานี จะเพิ่มขึ้นเป็นร้อยละ 2  

ตารางที่ 7  ผลการวิเคราะห์ความถดถอยเชิงพหุคูณของการจ่ายซะกาตรายได้ 

การจ่ายซะกาตรายได้, r = 0.492, R2 = 0.242, constant (a) = 2.058 

independent variables β std error t sig 

(constant) 2.058 0.267 7.710 0.000 

เจตคติต่อพฤติกรรม (ATT) 0.244** 0.077 3.142 0.045 

การคล้อยตามกลุ่มอ้างอิง (SN) 0.210** 0.071 2.901 0.004 

การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม (PBC) 0.090 0.057 1.546 0.125 

ความเคร่งครัดในศาสนา (R) 0.020 0.058 0.280 0.798 

   

อภปิรายผล  

เจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามของกลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม และ

ความเคร่งครัดในศาสนา มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการจ่ ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  วิทยาเขตปัตตานี โดยความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามของ

กลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมและพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้เป็นความสัมพันธ์

ระดับปานกลาง ส่วนความสัมพันธ์ระหว่างความเคร่งครัดในศาสนาและพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้เป็น

ความสัมพันธ์ในระดับมากท่ีสุด การปฏิบัติตามหลักศาสนากิจอื่น ๆ ไม่ว่าจะเป็น การละหมาดครบถ้วนเป็นประจ า

ทุกวัน หรือการถือศีลอดในเดือนรอมฎอนถ้วนทุกปี รวมถึงการสนใจศึกษาหาความรู้ เกี่ยวกับศาสนาให้ลึกซึ่งยิ่งขึ้น 

การเล็งเห็นถึงความจ าเป็นในการจ่ายซะกาตตามศาสนบัญญัติ และการค านึงถึงประโยชน์ของซะกาตท่ีมีต่อส่วนรวม 

ซึ่งล้วนสะท้อนถึงความศรัทธาในศาสนา มุสลิมท่ีจ่ายซะกาตออกไปนั้น นอกจากจะเป็นการขัดเกลาจิตใจของตนเอง

ให้บริสุทธ์ิแล้ว ยังเป็นการแสดงถึงความเมตตาปรารถนาดีต่อศาสนิกอื่น โดยมุ่งหวังว่าเงินซะกาตเหล่านี้ จะช่วย

บรรเทาปัญหาและสร้างประโยชน์ให้แก่ผู้รับซะกาตท้ัง 8 ประเภท เนื่องจากบุคลากรมุสลิมมีเจตคติต่อการจ่ายซะ

กาตว่าเป็นสิ่งท่ีวาญิบส าหรับมุสลิมท่ีมีทรัพย์สินถึงพิกัดท่ีก าหนด การจ่ายซะกาตเป็นภารกิจส าคัญของมุสลิมทุกๆ

คนท่ีจ าเป็นจะต้องจ่าย (วาญิบ) เนื่องจากซะกาตเป็นหลักปฏิบัติในศาสนาอิสลามท่ีส าคัญรองลงมาจากการกล่าวค า

ปฏิญาณและการละหมาด เป็นหลักบัญญัติท่ีสามของหลักปฏิบัติห้าประการในอิสลาม ซะกาตถือเป็นหลักปฏิบัติใน

ศาสนาอิสลามท่ีส าคัญรองลงมาจากการกล่าวค าปฏิญาณ และการละหมาด หลักการซะกาตอยู่ในความรับผิดชอบ รู้

ว่าซะกาตจากผลประกอบการต้องจ่ายท่ีไหน และรู้วิธีการจ่ายซะกาตจากรายได้ 

เจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามของกลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรม และ

ความเคร่งครัดในศาสนา มีความสัมพันธ์กั บพฤติกรรมการจ่ ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  วิทยาเขตปัตตานี โดยความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามของ

กลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมและพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้เป็นความสัมพันธ์
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ระดับปานกลาง ส่วนความสัมพันธ์ระหว่างความเคร่งครัดในศาสนาและพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้เป็น

ความสัมพันธ์ในระดับต่ า ความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อพฤติกรรมมีความสัมพันธ์ต่อการจ่ายซะกาตรายได้ของ

บุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์เป็นความสัมพันธ์กันในเชิงบวก ท้ังนี้ สิ่งท่ีนักวิชการกล่าว เช่น สวรัย 

บุณยมานนท์ และ ปภัศร ชัยวัฒน์ (2559) การปฏิบัติตามหลักศาสนากิจอื่น ๆ ไม่ว่าจะเป็น การปฏิบัติละหมาดครบ

ท้ัง 5 เวลาในแต่ละวัน หรือการถือศีลอดตลอดเดือนรอมฎอนในทุกปี รวมถึงการสนใจศึกษาหาความรู้เกี่ยวกับ

ศาสนาให้ลึกซึ่งยิ่งขึ้น การเล็งเห็นถึงความจ าเป็นในการจ่ายซะกาตตามศาสนบัญญัติ และการค านึงถึงประโยชน์ของ

ซะกาตท่ีมีต่อส่วนรวม ซึ่งล้วนสะท้อนถึงความศรัทธาในศาสนา ซึ่งสอดคล้องกับวิจัยของ Mohd Heikal, 

Muammar Khaddafi & Falahuddin (2016)  พบว่าเจตคติมีอิทธิพลเชิงบวกและมีนัยส าคัญต่อความต้ังใจท่ีจะ

จ่ายซะกาตเชิงพาณิชย์   

 การคล้อยตามของกลุ่มอ้ างอิงมีความสัมพันธ์ต่อการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมใน

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  ซึ่งเป็นความสัมพันธ์กันในเชิงบวก ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้ ท้ังนี้ เนื่องจาก

บุคลากรมุสลิมมีการคล้อยตามกลุ่มอ้างอิงท่ีเชื่อว่าตนควรท่ีจะจ่ายซะกาตจากรายได้ ท้ังนี้สอดคล้องกับข้อค้นพบของ  

Mohd Heikal, Muammar Khaddafi & Falahuddin (2016)  ซึ่งพบว่าการคล้อยตามของลุ่มอ้างอิงมีอิทธิพลเชิง

บวกและมีนัยส าคัญต่อความต้ังใจท่ีจะจ่ายซะกาตเชิงพาณิชย์ การรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมมี

ความสัมพันธ์ต่อการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  ซึ่งมีความสัมพันธ์กันใน

เชิงบวก ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้ ท้ังนี้สอดคล้องกับวิจัยของ  Mohd Heikal, Muammar Khaddafi & 

Falahuddin (2016)  ซึ่งพบว่าการรับรู้ความสามารถในการควบคุมพฤติกรรมของกลุ่มอ้างอิงมีอิทธิพลเชิงบวกและ

มีนัยส าคัญต่อความต้ังใจท่ีจะจ่ายซะกาตเชิงพาณิชย์  ความเคร่งครัดในศาสนามีสัมพันธ์ต่อการจ่ายซะกาตรายได้

ของบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  ซึ่งมีความสัมพันธ์กันในเชิงบวก ซึ่งซะกาตคือทรัพย์สินจ านวน

หนึ่งท่ีอิสลามก าหนดให้จ่ายตามเงื่อนไขต่าง ๆ โดยการจ่ายซะกาตเป็นการขัดเกลาจิตใจของผู้มีทรัพย์สินให้สะอาด

หมดจดจากความตระหนี่ถี่เหนียวซึ่งเป็นมลทินท่ีเกาะกินจิตใจให้สกปรกและหยาบกระด้าง ขณะเดี่ยวกันเป็นการ

ซักฟอกทรัพย์สินท่ีหามาได้ให้สะอาดบริสุทธิ์ และสร้างความดีงามให้แก่ผู้ให้ ผู้รับ และสังคม 

 การขาดความชัดเจนในกระบวนการจัดเก็บและบริหารจัดการซะกาตอาจส่งผลต่อความยั่งยืนของระบบซะ

กาตในอนาคต หากไม่มีการปรับปรุงแนวทางการจัดการ เช่น การสร้างความตระหนักรู้ในหมู่มุสลิมเกี่ยวกับ

ความส าคัญของซะกาตและการสร้างระบบท่ีโปร่งใสและมีประสิทธิภาพ อาจท าให้การจัดเก็บซะกาตไม่เป็นไปตาม

ศักยภาพ แนวทางการปรับแก้การพัฒนากลยุทธ์การประชาสัมพันธ์เพื่อสร้างความเข้าใจในบทบาทของซะกาตใน

สังคมมุสลิม จัดต้ังระบบดิจิทัลส าหรับการค านวณและบริจาคซะกาต เพื่อเพิ่มความสะดวกในการจ่าย ส่งเสริม

การศึกษาเกี่ยวกับซะกาตในชุมชนและสถาบันการศึกษา เพื่อกระตุ้นให้เกิดการปฏิบัติอย่างยั่งยืน เสริมสร้างบทบาท

ของกลุ่มอ้างอิง เช่น ผู้น าศาสนา เพื่อสร้างแรงจูงใจในชุมชนมุสลิม การวิจัยนี้ยืนยันว่ าแนวทางท่ีพัฒนาระบบการ

จัดเก็บเป็นระบบจะช่วยเพิ่มอัตราการจ่ายซะกาตรายได้ และสนับสนุนการพัฒนาสังคมมุสลิมในระยะยาวได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ. 
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สรุป 

การศึกษาพบว่าเจตคติต่อพฤติกรรม การคล้อยตามกลุ่มอ้างอิง การรับรู้ความสามารถในการควบคุม

พฤติกรรม และความเคร่งครัดในศาสนามีความสัมพันธ์เชิงบวกกับพฤติกรรมการจ่ายซะกาตรายได้ของบุคลากร

มุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี โดยเฉพาะความเคร่งครัดในศาสนาท่ีมีอิทธิพลสูงสุด 

เนื่องจากการจ่ายซะกาตถือเป็นภารกิจส าคัญตามหลักศาสนาอิสลามท่ีไม่เพียงแต่ช่วยขัดเกลาจิตใจให้บริสุทธ์ิ แต่ยัง

แสดงถึงความเมตตาต่อเพื่อนมนุษย์และมุ่งหวังช่วยเหลือผู้ด้อยโอกาสในสังคม ท้ังนี้ การขาดระบบจัดการซะกาตท่ี

โปร่งใสและมีประสิทธิภาพอาจเป็นอุปสรรคต่อความยั่งยืนในอนาคต การปรับปรุงกระบวนการจัดเก็บ การสร้าง

ความตระหนักรู้ผ่านการศึกษา และการน าเทคโนโลยีดิจิทัลมาใช้ เช่น การพัฒนาระบบบริจาคออนไลน์และการ

เผยแพร่ข้อมูลท่ีเข้าถึงง่าย จะช่วยให้การจ่ายซะกาตมีความสะดวกมากขึ้น และส่งเสริมให้มุสลิมมีความเข้าใจใน

บทบาทของซะกาตมากขึ้น ซึ่งจะส่งผลต่อการสร้างสังคมที่เข้มแข็งและย่ังยืนในระยะยาว 

 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะเพื่อการน าไปใช้ 

1.1 ควรมีการรวบรวมและให้ความรู้เกี่ยวกับหลักการการจ่ายซะกาตท่ีถูกต้อง โดยเฉพาะ

อย่างยิ่งการจ่ายซะกาตรายได้ ผ่านกิจกรรมการจัดสัมมนา การเรียนการสอน การอบรม การประชาสัมพันธ์ใน

รูปแบบของสิ่งตีพิมพ์ และรูปแบบอื่นๆเพื่อให้บุคลากรมุสลิมของมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ นักศึกษา และ

ประชาชน มีความเข้าใจหลักการอิสลามว่าด้วยซะกาตท่ีถูกต้องและสามารถปฏิบัติได้จริงในสังคมปัจจุบัน 

1.2 เชิญชวนบุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ มาสู่การจ่ายซะกาตกับองค์กร

ซะกาต โดยอาศัยมัสยิดเป็นหลักในการประชาสัมพันธ์ เช่น อ่านคุตบะห์ บรรยายธรรมประจ าสัปดาห์ และ

ประชาสัมพันธ์ก่อนละหมาดวันศุกร์เมื่อใกล้เดือนรอมฎอน  

1.3 สร้างความตระหนักให้บุคลากรมุสลิมในมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ ให้ความส าคัญ

กับหลักการซะกาต และการจ่ายซะกาตให้กับองค์กรซะกาตเพื่อแสดงถึงประสิทธิภาพและประสิทธิผลของการจ่ายซะ

กาต 

 

2.  ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยในครั้งต่อไป 

2.1 ส าหรับงานวิจัยครั้งต่อไปควรศึกษาเรื่องความต้ังใจในการจ่ายซะกาตในพื้นจังหวัด

ชายแดนภาคใต้ 

2.2 ควรศึกษาเปรียบเทียบรูปเเบบการจัดการสวัสดิการท่ัวไปกับการจัดสวัสดิการซะกาต 
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บทคัดย่อ 

บทความนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อน าเสนอแนวคิดการออกแบบการจัดการเรียนรู้ด้วย QALAM Model เพื่อ

พัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลาม โดยการสังเคราะห์แนวคิดและทฤษฎีในการก าหนดรูปแบบ

การจัดการเรียนรู้ ซึ่งการศึกษาพบว่า การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลามโดย

ใช้ QALAM Model ได้แก่ ขั้นท่ี 1 Q : Questioning and Critical Thinking ขั้นท่ี 2 A : Active Learning 

ขั้นท่ี 3 L : Learning Experience  ขั้นท่ี 4   A : Assessment and Reflecting และขั้นท่ี 5 M : Modifying 

and Extending การคิดสร้างสรรค์เป็นกระบวนการคิดท่ีมีความสามารถในการคิดได้หลากหลายและแปลกใหม่จาก

เดิม โดยสามารถน าไปประยุกต์ทฤษฎีหรือหลักการได้อย่างรอบคอบและมีความถูกต้อง ซึ่งหลักการอิสลามสนับสนุน

และให้ความส าคัญต่อการคิดดังกล่าว จุดประสงค์ส าคัญเพื่อให้มนุษย์รู้จักใช้สติปัญญาท่ีพระองค์ประท านและ

แบบอย่างของท่านนบีมุฮัมหมัด ศ.ล.  ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและสังคม กระบวนการคิดสร้างสรรค์ประกอบด้วย

การวิเคราะห์และเก็บรวบรวมข้อมูลสาเหตุของปัญหา น ามาสู่กระบวนการค้นหาวิธีการ และข้ันพิสูจน์สรุปเป็นค าตอบ

และขยายความตามแนวคิดของตนเอง โดยมีผู้สอนเป็นผู้ให้ค าปรึกษาและแนะน า ซึ่งผลจากการออกแบบการจัดการ

เรียนรู้นี้สามารถน าไปพัฒนาผู้สอนอิสลามศึกษาในพื้นท่ีจังหวัดชายแดนภาคใต้ และขยายผลสู่การวิจัยในชั้นเรียน

เพื่อเพิ่มคุณภาพการเรียนรู้ต่อไป 

ค าส าคัญ: การจัดการเรียนรู ้คิดสร้างสรรค์ บูรณาการ อิสลามศึกษา 

 

ABSTRACT  

This article aims to present the concept of learning management design the QALAM Model 

to develop integrated Islamic creative thinking skills; by synthesizing ideas and theories in 
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determining the learning management framework. The study found that learning management for 

developing integrated Islamic creative thinking skills using the QALAM Model consists of: step 1 

Q: Questioning and Critical Thinking, step 2 A: Active Learning, step 3 L: Learning Experience, 

step 4 A: Assessment and Reflecting and step 5 M: Modifying and Extending. By being able to 

apply theories or principles comprehensively and accurately, which Islamic principles support and 

emphasize the aforementioned thinking. The main objective is to enable individuals to use the 

intellect bestowed upon them and the exemplary model of Prophet Muhammad (peace be upon 

him) for their own benefit and that of society. The creative thinking process involves analyzing 

and gathering data on the causes of problems, leading to the process of searching for solutions, 

and finally proving and expanding upon one's own ideas. The teacher serves as a consultant and 

guide in this process. The results of this learning management design can be used to develop 

Islamic education teachers in the southern border provinces and to inform further classroom 

research endeavors. 

Keywords: Learning Management, Creative Thinking, Integration, Islamic Studies 

 

บทน า 

อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงประทานอัลกุรอานมายังท่านนบีมุฮัมหมัด ศ.ล. พระองค์ได้กล่าวถึงการคิดไว้หลายค า 

เช่น وْلِى
ُ
أ
ٰٓ 
يَـ
ْ
ٱعۡتَبِرُوا

َ
رِِ ف

 
بۡصَـ

َ ۡ
ٱلۡ  (อัลฮัซร: 2) ِ

َ
ل
َ
ف
َ
رُونَِ أ

َّ
ك
َ
تَف

َ
ت  (อัลอันอาม: 50) رُونَِ يَتَدَبَّ

َ
ل
َ
ف
َ
 เป็นต้น (อันนิซาอฺ: 82)  أ

(Budi & Tajdin: 2021) จุดประสงค์ส าคัญเพื่อให้มนุษย์รู้จักใช้สติปัญญาท่ีพระองค์ประทานให้เกิดประโยชน์ต่อ

ตนเองและสังคม บทบาทส าคัญของครูคือการอบรมสั่งสอนและปลูกฝังให้ผู้เรียนเป็นมนุษย์ท่ีมีเกียรติโดยผ่านการ

คิดวิเคราะห์ พัฒนาตนเองให้สูงส่งยิ่งกว่าสัตว์เดรัจฉาน การคิดในอิสลามน าไปสู่การพัฒนาตนเอง สังคม และอารย

ธรรมอันเจริญรุ่งเรือง ดังท่ีท่านนบีมุฮัมมัด ศ.ล. ได้ทรงน าพาชาวอาหรับให้เปลี่ยนแปลงจากสังคมป่าเถื่อน (ญาฮิลิ

ยะฮฺ) มาสู่สังคมท่ีเจริญรุ่งเรือง ด้วยการใช้ปัญญาและความคิดสร้างสรรค์ในการแก้ไขปัญหาต่าง  ๆ การคิดใน

อิสลามต้องด าเนินการด้วยความบริสุทธ์ิใจ (อิคลาศ) อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงตรัสไว้ในอัลกุรอานในซูเราะฮฺอัล-อะอฺรอฟ 

อายัต 179 ความว่า และแน่นอนเราได้บังเกิดส าหรับญฮันนัม ซึ่งมากมายจากญิน และมนุษย์ โดยท่ีพวกเขามีหัวใจ

ซึ่งพวกเขาไม่ใช้มันท าความเข้าใจและพวกเขามีตา ซึ่งพวกเขาไม่ใช้มันมอง และพวกเขามีหู ซึ่งพวกเขาไม่ใช้มันฟัง 

ชนเหล่านี้แหละประหนึ่งปศุสัตว์ ใช่แต่เท่านั้น พวกเขาเป็นผู้หลงผิดยิ่งกว่า ชนเหล่านี้แหละ พวกเขาคือผู้ ท่ี

เผอเรอ”  

มิติใหม่แห่งการเรียนรู้ ผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้โค้ชการรู้คิดท่ีคอยชี้แนะ (Quide) ต้ังค าถาม (Question) 

สะท้อนคิด (Reflection) เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักรู้ในตนเอง เข้าใจตนเอง ตลอดจนตรวจสอบ ประเมิน

ตนเอง ก าหนดเป้าหมายการพัฒนาตนเอง วางแผนการพัฒนา และด าเนินการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง ผู้เรียนได้ลงมือ

ปฏิบัติการเรียนรู้ด้วยตนเอง ภายใต้กระบวนการเรียนรู้ (Learning Process) สาระการเรียนรู้ (Main Concept) 
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และท่ีส าคัญคือกระบวนการคิด (Marut, 2024) การท่ีผู้เรียนจะมีความรอบรู้ รู้จักการแก้ปัญหา และสามารถเรียนรู้

สิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเองต่อไปอย่างไม่มีท่ีสิ้นสุดนั้น ผู้สอนจะต้องออกแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีมีความหลากหลาย 

เปลี่ยนจากรูปแบบ Passive Learning มาเป็นรูปแบบ Active Learning โดยเน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาตนเองใน

ด้านระบบการคิด โดยเฉพาะความคิดสร้างสรรค์ซึ่งเป็นสิ่งท่ีมีค่าและส าคัญท่ีสุดท่ีมนุษย์ต้องน ามาใช้ในการแก้ไข

ปัญหา พร้อมท้ังสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ท่ีมีคุณค่า ดังนั้นหน้าท่ีของผู้สอนต้องออกแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นทักษะ

การคิด (Thinking Skill) ให้กับผู้เรียน การศึกษาจึงจะมีความหมายต่อการเปลี่ยนแปลงอย่างแท้จริง การศึกษาจึงมี

บทบาทส าคัญในการเปลี่ยนความคิดของผู้เรียน ด้วยการจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีครูเป็นผู้ด าเนินการท่ีเรียกว่า สอน

คิด ซึ่งสอดคล้องกับการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ การจัดการเรียนรู้ท่ีเชื่อมโยงและบูรณาการ

กับสังคม (Muhammad Roflee , Abdulhadee, Muhammadafeefee & Jaruwat, 2023) และเป้าหมายของ

การศึกษาอิสลาม และข้ามิได้สร้างญิน และมนุษย์เพื่ออื่นใด เว้นแต่เพื่อเคารพภักดีต่อข้า (อัซซาริยาต : 56)  

การจัดการเรียนรู้อิสลามศึกษาในปัจจุบันยังคงเผชิญกับความท้าทายหลายประการ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง

แนวคิดและวิธีการสอนท่ียังคงยึดติดกับรูปแบบเดิม ผู้สอนส่วนใหญ่ยังคงเน้นการสอนแบบท่องจ าเนื้อหาในตัวบท

มากกว่าการส่งเสริมให้ผู้เรียนน าหลักการทางศาสนาไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริ งอย่างสร้างสรรค์ นอกจากนี้ ครูหลาย

ท่านยังขาดทักษะในการออกแบบสื่อการสอนท่ีหลากหลายและน่าสนใจ ท าให้การเรียนการสอนขาดความน่าสนใจ

และไม่สามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างเต็มท่ี ยิ่งไปกว่านั้น ระบบการศึกษาอิสลามโดยรวมยังไม่

ทันสมัยและไม่ตอบสนองต่อความต้องการของโลกยุคใหม่ท่ีต้องการบุคลากรท่ีมีทักษะด้านเทคโนโลยีและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (Nachima & Muhammadafeefeee, 2020, Sumai, 2024, Hassan, 2021, 

Subtina, 2023)  

บทความนี้จึงมีจุดมุ่งหมายจะน าเสนอรูปแบบ QALAM Model การพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิง

บูรณาการอิสลาม โดยเนื้อหาบทความครอบคลุมกระบวนการพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลาม 

ประกอบด้วย Q: Questioning and Critical Thinking หมายถึง การต้ังโจทย์ค าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน เกิด

ทักษะการคิดและการวิเคราะห์ A: Active Learning หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 

L: Learning Experience หมายถึง กระบวนการออกแบบการจัดการเรียนรู้ ใ ห้ เหมาะสมกับผู้ เรียน A: 

Assessment and Reflecting หมายถึง  การประเมินผลและการสะท้อนกลับ  และ M: Modifying and 

Extending หมายถึง การปรับเปลี่ยน ขยายขอบเขตเนื้อหาและวิธีการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสม ดังนั้น ครู ไม่ได้

เป็นเพียงผู้ถ่ายทอดความรู้ให้แก่ผู้เรียนเท่านั้น แต่ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบ QALAM Model เป็นรูปแบบ

การจัดการเรียนรู้ท่ีครูมีบทบาทในการเป็น กระบวนกร (Facilitator) ท่ีช่วยน าพาผู้เรียนไปให้ถึงปลายทางตาม

เป้าหมายการเรียนรู้ท่ีต้องการ โดยอาศัยการก้าวเดินด้วยตัวเองของผู้เรียนด้วย จากรูปแบบการจัดการเรียนรู้นี้เป็น

ข้อมูลส าคัญให้ผู้สอนในการออกแบบการจัดการเรียนรู้อิสลามศึกษาท่ีตอบสนองการพัฒนาผู้เรียนในปัจจุบัน  และ

การพัฒนาสู่การวิจัยในชั้นเรียนต่อไป   
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วัตถุประสงค์ 

1. เพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการ

อิสลาม 

 

ประโยชน์ของการศึกษา 

1. รูปแบบการเรียนรู้ QALAM Model ช่วยพัฒนาทักษะการคิดท่ีส าคัญต่อการแก้ปัญหาและการ

สร้างสรรค์นวัตกรรม ท าให้ผู้เรียนสามารถปรับตัวเข้ากับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและเทคโนโลยีได้อย่างมี

ประสิทธิภาพบนพื้นฐานของหลักการอิสลาม 

2. การบูรณาการหลักการอิสลามกับการเรียนรู้ ท าให้ผู้เรียนมีคุณธรรม จริยธรรม และความ

รับผิดชอบต่อสังคม 

 

ระเบียบวิธีวิจัย  

การศึกษานี้เป็นการศึกษาเชิงเอกสาร (Documentary Study) โดยศึกษาค้นคว้า รวมรวมข้อมูลแนวคิด

และทฤษฎีการคิดสร้างจากนักวิชาการ การคิดสร้างสรรค์ในทัศนะของอิสลามและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ซึ่งผู้เขียนได้

สังเคราะห์สร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้พัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลาม QALAM Model 

 

บททวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 

 1. นิยามและขอบข่ายการคิดสร้างสรรค์ 

อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงประทานให้มนุษย์มีสมองเป็นต้นก าเนิดของการคิด การท่ีมนุษย์เรามีความสามารถใช้

สมองในการคิดเป็นท าให้เกิดการพัฒนาทักษะในด้านต่าง ๆ อย่างสร้างสรรค์ นักวิชาการได้ให้ความหมายของการคิด

สร้างสรรค์ ดังนี้ กิลฟอร์ด (Guilford, 1971) นักจิตวิทยาชาวอเมริกันได้อธิบายว่าความคิดสร้างสรรค์เป็น

ความสามารถทางสมองท่ีคิดได้หลายทิศทาง หลายมุม คิดได้กว้างไกล น าไปสู่การคิดประดิษฐ์สิ่งแปลกใหม่ รวมถึง

การคิดค้นพบวิธีการแก้ปัญหาได้ หรือเรียกว่าลักษณะของการคิดอเนกนัย (Divergent Thinking) ซึ่งประกอบด้วย 

1) ความคิดริเริ่ม คือความคิดแปลกใหม่ท่ีไม่ซ้ ากับความคิดของคนอื่นและแตกต่างจากความคิดธรรมดา  2) 

ความคิดคล่องแคล่ว หมายถึง ปริมาณความคิดท่ีไม่ซ้ ากันในเรื่องเดียวกันในการค้นหาค าาตอบได้อย่างคล่องแคล่ว 

รวดเร็วในเวลาอันจ ากัด อันจะน าไปสู่การคิดอย่างมีคุณภาพเพื่อการแก้ปัญหาอย่างมีประสิทธิภาพ 3) ความยืดหยุ่น

ในการคิด คือ ความสามารถในการหาค าตอบได้หลายประเภทหรือหลายแบบ เป็นความสามารถในการคิดนอกกรอบ

ของความคิดท่ีไม่อยู่ภายใต้กฎเกณฑ์หรือความคุ้นเคยเดิม ท าให้สามารถมองเห็นสิ่งต่าง ๆ ได้หลายแง่มุมและเป็น

มุมใหม่ ๆ จนเกิดเป็นสิ่งท่ีเสริมคุณภาพของความคิดให้ดียิ่งขึ้น 4) ความคิดละเอียดลออ คือลักษณะของการใช้

ความคิดโดยพยายามประสานความคิดต่าง ๆ รวมเข้าด้วยกันเพื่อให้เกิดความส าเร็จ 

การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) มีรากศัพท์มาจากค าว่า 'creare' ในภาษาลาติน ซึ่งมีความหมาย

ว่า การสร้าง และค าว่า 'krainein' ในภาษากรีก ซึ่งหมายถึง การเติมเต็ม กระบวนการคิดเชิงสร้างสรรค์นี้เป็น

ความสามารถของบุคคลในการผลิตผลงานหรือแนวคิดใหม่ ๆ รวมถึงการค้นหาวิธีการท่ีแปลกใหม่ในการแก้ไข
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ปัญหาท่ีซับซ้อน (Hisham M Taky Eldin Kandil, 2018. Rizka Harfiani & Robi Fanreza, 2019) ส่วนชยา

นนท์ ฮมแสน (2558) ได้อธิบายว่า ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) หมายถึง ความสามารถของบุคคลท่ี

แสดงความคิดหลายทิศทาง ประกอบด้วยความคิดคล่อง คิดยืดหยุ่น คิดละเอียดลออ และคิดริเริ่ม ผสมผสานกัน

จนเกิดเป็นการคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) เป็นการคิดท่ีท าให้เกิดสิ่งใหม่ ๆ หรือเป็นการดัดแปลง

ปรับปรุงแก้ไขสิ่งต่าง ๆ ท่ีมีอยู่แล้วให้มีประสิทธิภาพดีกว่าเดิม หรือประดิษฐ์คิดค้นสิ่ งใหม่ ๆ ท่ีไม่ซ้ าของเดิมและ

เป็นการคิดท่ีไม่ซ้ ากับผู้อื่น 

จากค านิยามของนักวิชาการดังกล่าวจึงสรุปได้ว่า การคิดสร้างสรรค์ในอิสลามเป็นจัดการข้อมูลด้วยการใช้

ต้นทุนทางปัญญาท่ีอัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงประทานมาในการสร้างสรรค์องค์ความรู้ใหม่หรือดัดแปลงสิ่งที่มีอยู่แล้วให้ เกิด

ประสิทธิภาพดีกว่าเดิม เพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและสังคมส่วนรวม อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงตรัสไว้ในอัลกุรอานซู

เราะฮฺอัลนะฮฺลุ อายัต 78 ความว่า และอัลลอฮฺ I ทรงให้พวกเจ้าออกจากครรภ์มารดาของพวกเจ้า โดยพวกเจ้าไม่รู้

อะไรเลย และพระองค์ทรงท าให้พวกเจ้าได้ยินและเห็นและมีหัวใจ (ส าหรับนึกและคิด) เพื่อพวกเจ้าจะได้ขอบคุณ 

โองการข้างต้น อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงประทานความโปรดปราน (นิอฺมัต) เป็นต้นทุนส าคัญให้แก่มนุษย์ไว้ 3 

ประการด้วยกัน คือ การได้ยิน การได้เห็น และการมีหัวใจ โดยมีเป้าหมายส าคัญเพื่ อให้มนุษย์รู้จักการขอบคุณ  

(ซุโกร) ต่อพระองค์ ปัจจัยส าคัญของผู้ท่ีจะขอบคุณต่อพระองค์ คือการรู้จักคิด การใช้สติปัญญาในการใคร่ครวญ

และไตร่ตรองถึงสรรพสิ่งที่อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงประทานมาเพื่อให้ประโยชน์ต่อตนเองและสังคมส่วนรวม อัลกุรอานที่ได้

ประทานมายังท่านนบีมุฮัมหมัด ศ.ล. ส่งเสริมให้มนุษย์รู้จักการคิดใคร่ครวญ แต่ส่วนใหญ่มนุษย์ยังไม่สามารถใช้

ต้นทุนท่ีอัลลอฮฺ ซ.บ. ประทานมาใช้ให้เกิดประโยชน์ท่ีถูกต้อง จึงท าให้เราไม่ได้รับทางน า (ฮีดายะฮฺ) จากพระองค์ 

(Muhammad Mustafa Rashed, 2023) ในอดีตกระบวนการคิดในอิสลามสามารถสร้างนักปราชญ์และนักวิชาการ

มุสลิมท่ีมีชื่อเสียงเป็นท่ีรู้จักและเป็นแหล่งข้อมูลอ้างอิงทางวิชาการหลายท่าน เช่น อัล-กินดี (801-873) อิบนุ ซะฮฺลุ 

(940-1000) อิบนุ ฮัยตัม (965-1039) และ อิบนุ ซินา (980-1037) เป็นต้น  

ในยุคปัจจุบัน การคิดสร้างสรรค์เป็นทักษะท่ีจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการท างานและการด าเนินชีวิต เนื่องจากโลก

ของการท างานต้องการนวัตกรรมใหม่ ๆอยู่เสมอ (Nachima & Assalihee, 2020) อิสลามได้ส่งเสริมให้มนุษย์รู้จัก

การใช้สติปัญญาในการสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ แต่ในขณะเดียวกันก็ก าหนดขอบเขตไว้ชัดเจนว่า นวัตกรรมทุกอย่าง

ต้องเป็นไปเพื่อประโยชน์ของมนุษยชาติ และต้องสอดคล้องกับหลักการทางศาสนา 

 

2. หลักการอิสลามต่อการส่งเสริมการคิดสร้างสรรค์ 

อัลกุรอานไม่ใช่ต าราวิชาการ แต่ทุกวิชาการล้วนอยู่ในอัลกุรอาน เพราะอัลกุรอานเป็นแหล่งเรียนรู้ปฐมภูมิ

ของการศึกษาอิสลาม เป็นคัมภีร์ท่ีอัลลอฮฺ I ประทานมาแก่ท่านนบีมุฮัมหมัด ศ.ล. เพื่อเป็นทางน าแห่งชีวิตของมวล

มนุษยชาติ (Nur Qawim, 2020. Yuttana, 2023) อัลลอฮฺ ซ.บ. ตรัสไว้ในซูเราะฮฺอัลนะฮฺลุ อายัต 64 ความว่า และ

เรามิได้ให้คัมภีร์นี้ลงมาแก่เจ้า เพื่ออื่นใด เว้นแต่เพื่อให้เจ้าชี้แจง ให้แจ่มแจ้งแก่พวกเขาในสิ่งท่ีพวกเขาขัดแย้งกัน 

และเพื่อเป็นการช้ีแนวทางและเป็นความเมตตาแก่หมู่ชนผู้ศรัทธา 

การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 จ าเป็นต้องจัดกิจกรรมและประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับการ

เปลี่ยนแปลงของโลกแห่งความเป็นจริง การบูรณาการทักษะกับสาระการเรียนรู้และ  ให้ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมการ
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เรียนรู้ท่ีเชื่อมโยงกับวิถีชีวิต ซึ่งจะท าให้เข้าใจสิ่งท่ีเรียนได้อย่างลึกซึ้ง ผู้เรียน มีความจ าเป็นต้องเรียนรู้และเสริมสร้าง

ทักษะต่าง ๆ ได้แก่ ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ทักษะชีวิตและการประกอบอาชีพ รวมท้ังทักษะเทคโนโลยี

สารสนเทศและการสื่อสาร การเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนประยุกต์องค์ความรู้ไปสู่การปฏิบัติจริง (Marut, 2024) 

ความคิดเป็นรากฐานส าคัญของการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 อัลลอฮฺ ซ.บ. ทรงประทานสติปัญญาให้มนุษย์เพื่อ

น ามาใช้สร้างสรรค์สิ่งดี ๆ ให้แก่ตนเองและสังคม ความคิดสร้างสรรค์เป็นกุญแจส าคัญท่ีน าไปสู่ความก้าวหน้าและ

คุณภาพชีวิตท่ีดีขึ้น อิสลามส่งเสริมให้มุสลิมใช้สติปัญญาในการศึกษาเรียนรู้และเข้าใจหลักค าสอน เพื่อน าไปสู่การ

ด าเนินชีวิตท่ีเป็นประโยชน์ต่อท้ังตนเองและผู้อื่น ดังค าตรัสของพระองค์ในซูเราะฮฺศอด อายัต 29 ความว่า คัมภีร์ 

(อัลกุรอาน)ท่ีเราได้ประทานลงมาให้แก่เจ้าซึ่งมีความจ าเริญเพื่อพวกเขาจะได้พินิจพิจารณาโองการต่าง ๆ ของอัลกุ

รอานและเพื่อปวงผู้มีสติปัญญาจะได้ส านึก 

อิสลามไม่ได้สอนให้มนุษย์มีความรักต่อความรู้ ใครก็ตามท่ีออกไปแสวงหาความรู้ เขาจะอยู่ในหนทาง

ของอัลลอฮฺ จนกว่าเขาจะกลับ (รายงานโดยอัตติรมิซีย์ หมายเลข 5570) แต่อิสลามยังเรียกร้องให้มนุษย์ทุกคน

กลับมาศึกษาหาความรู้ ด้วยกระบวนการท่ีมีความหลากหลาย กระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีท่านนบีมุฮัมหมัด ศ.ล. 

ได้สอนให้กับบรรดาเศาะฮาบะฮฺของท่านนั้นสอดคล้องกับบริบทความแตกต่างของผู้เรียน โดยท่านนบี ศ.ล. ได้กล่าว

ไว้ในหะดีษบทหนึ่งบันทึกโดยอัลซุรกอนีย์: 162 ความว่าพวกเรา (บรรดา) นบีท่ีถูก าชับให้พูดคุยหรือบอกกล่าวต่อ

เพื่อนมนุษย์ให้เหมาะสมกับสติปัญญาของพวกเขา 

การคิดสร้างสรรค์เป็นกระบวนท่ีต้องด าเนินการอย่างเป็นระบบ การสอนความคิดสร้างสรรค์  (Teaching 

for Creativity Model) เป็นความสามารถของครูผู้สอนในการก าหนดรูปแบบการสอนเชื่อมความรู้ บริบท และ

ประสบการณ์ของครูเพื่อพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ให้แก่ผู้เรียน โดยมีเป้าหมายให้ผู้เรียนได้เปลี่ยนแปลงพฤติกรรม

เกี่ยวกับ 1) ความกล้าแสดงความคิดท่ีไม่ซ้ าในเรื่องเดียวกันได้อย่างหลากหลาย 2) สามารถแสดงแนวความคิดท่ี

แปลกใหม่ แตกต่างแนวคิดเดิมแบบธรรมดาท่ัว ๆ ไป และ 3) สามารถแสดงขั้นตอนกระบวนการความคิด

สร้างสรรค์ได้อย่างสมบูรณ์ ด้วยเหตุนี้บทบาทของครูจึงนับว่ามีความส าคัญท่ีจะท าให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมดังกล่าว

ออกมาตามท่ีมุ่งหวัง จึงต้องแสวงหารูปแบบการสอนท่ีสามารถพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ให้สูงขึ้นกว่าการสอน

ตามปกติท่ัวไป  

 

3. รูปแบบการจัดการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างการคิดสร้างสรรค์ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ควรจัดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง มิใช่

การจดจ าเนื้อหาวิชา เน้นการเรียนรู้ท่ีเกิดจากความต้องการของผู้เรียนอย่างแท้จริงและลงมือปฏิบัติเพื่อให้เกิด

ประสบการณ์ตรงและต่อยอดความรู้นั้นได้ด้วยตนเอง การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ไว้ว่าจะต้องมุ่งส่งเสริมการ

เรียนรู้เชิงรุกให้ครูสามารถบูรณาการความรู้และประสบการณ์ท่ีได้จากการจัดการเรียนรู้มาใช้ในการพัฒนาผู้เรียนให้มี

คุณภาพมากขึ้น การจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) เป็นกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนท่ีจะต้องใช้ท้ังการ

คิด การลงมือท า การแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อื่น ผู้เรียนไม่ได้อยู่ในฐานะผู้รับความรู้จากครูเท่านั้น แต่จะต้องเป็นผู้มี

บทบาทหรือมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้อย่างต่ืนตัว (Active Participation) (Supervision, Monitoring 

and Evaluation Group for Educational Management, 2023) การปูพื้นฐานการคิดสร้างสรรค์และการพัฒนา
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ให้บุคคลเกิดความคิดสร้างสรรค์ได้นั้นควรเริ่มต้ังแต่วัยเด็ก โดยเฉพาะในการจัดการศึกษาควรบ่มเพาะเด็กให้มี

ความคิดสร้างสรรค์เกิดขึ้น เพราะเด็กใช้ชีวิตส่วนใหญ่อยู่ในโรงเรียนค่อนข้างยาวนานโดยอาศัยครูเป็นผู้วางรากฐาน

ให้แก่เด็ก แต่การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์จะประสบความส าเร็จได้นั้นควรมีครูท่ีมีคุณลักษณะของการเป็นครูท่ีมี

ความคิดสร้างสรรค์  (Creative Teachers) มีทักษะการจัดการเรียนการสอนอย่างสร้างสรรค์  (Teaching 

Creatively) และมีทักษะการสอนความคิดสร้างสรรค์ (Teaching for Creativity) สามารถประยุกต์ใช้ในการเรียน

การสอนและพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ให้แก่เด็กได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Panjanat, 2022) 

นักการศึกษาหลายท่านท่ีท าการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์และได้มีการออกแบบการจัดการเรียนรู้

เพื่อพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์ไว้หลากหลายรูปแบบ ดังนี้  

3.1 ทฤษฎีกระบวนการสร้างสรรค์ของทอร์แรนซ์ (Torrance) 

กระบวนการคิดสร้างสรรค์ของทอร์แรนซ์ (Torrance) เป็นกระบวนการท างานของสมองท่ีคิด

แก้ปัญหาได้ส าเร็จ เป็นกระบวนการตอบสนองปัญหาหรือสิ่งท่ีบกพร่องขาดไป แล้วรวบรวมความคิดต้ังเป็น

สมมติฐานและรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ เพื่อทดสอบสมมติฐาน เพื่อค้นพบแนวทางใหม่ ๆ เป็นผลลัพธ์ กระบวนการ

สอนการคิดสร้างสรรค์ตามแนวคิดของทอร์แรนซ์ มี 6 ขั้นตอน (Tissana, 2016) ได้แก่ 1) การค้นหาข้อเท็จจริง 

(Fact finding) เริ่มจากการความรู้สึกกังวล สับสนวุ่นวาย แต่ยังไม่สามารถหาปัญหาได้ว่าเกิดจากอะไร ต้องคิดว่า

สิ่งท่ีท าให้เกิดความเครียดคืออะไร 2) การค้นพบปัญหา (Problem finding) เมื่อคิดจนเข้าใจจะสามารถบอกได้ว่า

ปัญหาต้นตอคืออะไร 3) กล้าค้นพบความคิด (Ideal finding) คิดและต้ังสมมติฐาน ตลอดจนรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ 

เพื่อทดสอบความคิด 4) การค้นพบค าตอบ (Solution finding) ทดสอบสมมติฐานจนพบค าตอบ 5) การยอมรับ

จากการค้นพบ (Acceptance finding) ยอมรับค าตอบท่ีค้นพบและคิดต่อว่าการค้นพบจะน าไปสู่หนทางท่ีจะท าให้

เกิดแนวความคิดใหม่ต่อไปท่ีเรียกว่า การท้าทายในทิศทางใหม่ (New challenge) 

กระบวนการคิดสร้างสรรค์ของทอร์แรนซ์ (Torrance) เป็นกระบวนการท่ีมุ่งเน้นการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ โดยมี

ล าดับขั้นตอนท่ีช่วยให้เกิดการพัฒนาความคิดอย่างเป็นระบบ เพื่อเปรียบเทียบในมุมมิติต่าง ๆ หรือน ามาค้นหา

ความจริง โดยการฟัง การคิด การถาม และการเขียน การคิดตาม ถ้าไม่เข้าใจให้ซักถาม เมื่อรู้แล้วน าไปเขียนบันทึก 

ฝึกเป็นคนชั่งสังเกตแล้วจดจ า เพื่อสะสมประสบการณ์และกระตุ้นให้เกิดแนวคิดใหม่ ๆ 

3.2 รูปแบบการเรียนรู้ CORE Model  

  การพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนด้วยรูปแบบ CORE model เป็นกระบวนการ

จัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ (Saregar et al. 2021) ซึ่งกระบวนการประกอบด้วย  

  ขั้นท่ี 1 C : Connecting หมายถึง การเชื่อมโยงข้อมูล ขั้นแรกของการเรียนรู้เป็นการสร้างความ

สนใจ เป็นการน าเข้าสู่บทเรียน เป็นเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับความรู้เดิมท่ีเพิ่งเรียนรู้มาแล้วเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนสร้าง

ค าถาม ก าหนดประเด็นท่ีจะศึกษา ในขั้นตอนนี้ผู้สอนจะเริ่มต้นการจัดการเรียนรู้ด้วยการต้ังถามค าถามเกี่ยวกับ

หน่วยการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ “ถามคือสอน” การกระตุ้นการเรียนรู้ด้วยการใช้ค าถามเพื่อให้นักเรียน

สามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อหาและข้อมูลท่ีเกี่ยวข้อง ซึ่งนักเรียนสามารถให้ค าตอบจากโจทย์ท่ีได้รับ

มากกว่าหนึ่งค าตอบได้ ขั้นตอนนี้จะช่วยกระตุ้นทักษะในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
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ขั้นท่ี 2 O : Organizing หมายถึง การจัดระเบียบความคิด ครูให้นักเรียนจัดระเบียบความคิดท่ี

ได้พูดคุยกันในประเด็นก่อนหน้านี้ โดยท่ีนักเรียนต้องน าความคิดท่ีได้รับจากการเชื่อมโยงความรู้เดิมและใหม่มา

จัดเรียงให้เป็นระบบ เพื่อช่วยในการจัดระเบียบความคิดได้ การจัดระเบียบความคิดจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาท่ี

เรียนมากขึ้น และเตรียมพร้อมส าหรับขั้นตอนการสะท้อนและขยายความคิดต่อไป 

ขั้นท่ี 3 R : Reflecting หมายถึง การสะท้อนกลับ การสะท้อนกลับเป็นกระบวนการฝึกการใช้

ทักษะการคิดหรือคาดการณ์ล่วงหน้าอย่างมีเหตุผล ครูให้นักเรียนท าการพิจารณาและส ารวจผลลัพธ์จากการสนทนา

ในกลุ่มอีกครั้ง ซึ่งนักเรียนสามารถตรวจสอบและคิดใหม่เกี่ยวกับสิ่งท่ีได้พูดคุยกันในประเด็นก่อนหน้านี้ แล้วมา

น าเสนอแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 

ขั้นท่ี 4 E : Extending หมายถึง การขยายความ ครูให้นักเรียนน าผลลัพธ์จากการสนทนาใน

กลุ่มมาน าเสนอ อธิบายความเข้าใจ เชื่อมโยงความรู้เดิมสู่ความรู้ใหม่ และน าไปสู่การศึกษาค้นคว้า ทดลองเพิ่มขึ้น 

เช่น ต้ังประเด็นเพื่อให้นักเรียนชี้แจงหรือร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมให้ชัดเจนยิ่งขึ้น ซักถามให้นักเรียน

ชัดเจนหรือกระจ่างในความรู้ท่ีได้หรือเชื่อมโยงความรู้ท่ีได้กับความรู้เดิม โดยอาจผ่านการแปลความและการตีความ

ของนักเรียน แล้วให้ความคิดเห็นหรือเหตุผลเพิ่มเติมเพื่อขยายความให้ชัดเจนยิ่งขึ้น 

การจัดการศึกษาในรูปแบบดังกล่าวข้างต้น ยังสอดคล้องกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม 

(Progressivism) ท่ีมีแนวคิดหลักว่า (Phaitoon, 2014) การศึกษาจะต้องพัฒนาเด็กไปทุกด้าน ไม่เฉพาะสติปัญญา

เท่านั้น โรงเรียนมีความสัมพันธ์กับสังคมมากขึ้น เด็กจะต้องพร้อมท่ีจะไปอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข ปรับตัวได้

อย่างดี ดังนั้นการจัดการเรียนรู้จึงควรเป็นเรื่องของการกระท า (Doing) มากกว่าความรู้ (Knowing) ผู้เรียนจะ

กระตือรือร้นในการเรียนมากกว่าคอยแต่รับอยู่เฉย ๆ วิธีการจัดการเรียนรูพ้อสรุปได้คือ การจัดชั้นเรียนท่ีเปิดโอกาส

ให้ทุกคนซึ่งเป็นสมาชิกได้มีโอกาสร่วมแสดงความคิดเห็นโดยใช้หลักการประชาธิปไตย ทุกคนร่วมกันคิดร่วมกันท า 

โดยเริ่มจากวิธีการอภิปรายปรึกษา วางแผน ร่วมมือท างานด้วยกันเป็นหลัก และส่งเสริมการท างานในรูปแบบของ

หลักประชาธิปไตย ความคิดสร้างสรรค์จะเกิดขึ้นได้ เมื่อผู้สอนรู้จักการต้ังค าถามเพื่อกระตุ้นต่อมคิด เพื่อให้ผู้เรียน

ได้จัดระเบียบความคิดและเชื่อมโยงระหว่างความรู้ใหม่กับความรู้เดิมผ่านการอภิปรายและแสดงความคิดเห็นสู่การ

ตัดสินใจสร้างสรรค์สิ่งใหม ่ 

 

อภิปรายผลการวิจัย/วิจารณ์ (Discussion) 

การพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลามด้วย QALAM Model 

อัลลอฮฺ ซ.บ. ได้ตรัสไว้ในอัลกุรอาน ความว่า นูน ขอสาบานด้วยปากกา และสิ่งท่ีพวกเขาขีดเขียน (อัล

เกาะลัม, 1-2) ค าว่า ปากกา สื่อถึงนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ ในปัจจุบันการศึกษามีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว 

ท้ังในเรื่องของเนื้อหาและรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ดังนั้นการสอนให้นักเรียนรู้จักการคิดจึงเป็นเรื่องส าคัญในการ

จัดการเรียนรู้ปัจจุบัน เพื่อให้ผู้เรียนท่ีส าเร็จการศึกษาเป็นบุคคลท่ีมีคุณภาพ ซึ่งประเทศต่างๆ ท่ัวโลกต่างก็ให้

ความส าคัญและเน้นผู้เรียนให้มีความรู้ ความก้าวหน้า ประสบความส าเร็จในการศึกษาเล่าเรียนในระดับท่ีสูงขึ้น ด้วย

การพัฒนาผู้เรียนในทุก ๆ ด้าน โดยเฉพาะด้านสติปัญญา ความคิด คุณธรรมจริยธรรม และจิตส านึกในการเป็น

ประชาชาติท่ีดีของสังคม  
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จากแนวคิดและทฤษฎีการจัดการเรียนดังกล่าวข้างต้น ผู้เขียนได้สังเคราะห์แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับ

ปรัชญาการศึกษา แนวคิดและทฤษฎีการพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์ของกิลฟอร์ด ทอแรนซ์ และ CORE Model 

มาประยุกต์ใช้ในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลาม  

QALAM Model ซึ่งมีรายละเอียดในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 Q : Questioning and Critical Thinking หมายถึง การต้ังโจทย์ค าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน

เกิดทักษะ  การคิดและการวิเคราะห์ เป็นการสร้างความสนใจในเร่ืองหรือเนื้อหาสาระท่ีจะสอนเพื่อเป็นการกระตุ้นให้

ผู้เรียนเกิดประกายความคิดในสิ่งท่ีจะเรียน การต้ังค าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดและการเชื่อมโยง

องค์ความรู้ใหม่กับความรู้เดิม การใช้ค าถามท่ีเหมาะสมและมีประสิทธิภาพจะช่วยในการส่งเสริมการเรียนรู้และการ

เข้าใจของผู้เรียนได้มากยิ่งขึ้น โดยช่วยส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ การเรียนรู้อย่างเป็นระบบและการคิดเชิงวิเคราะห์

ของผู้เรียน ในขณะเดียวกันการสร้างค าถามท่ีเป็นประโยชน์ต้องใช้ประสบการณ์และความคิดรอบคอบในบทเรียนท่ีมี

อยู่เพื่อให้ได้ค าถามท่ีมีประสิทธิภาพสูงสุด ใน  อัลกุรอานหลายโองการท่ีอัลลอฮฺ ซ.บ. เริ่มต้นด้วยประโยชน์ค าถาม 

เพื่อกระตุ้นให้มุสลิมได้คิดไตร่ตรองถึงสรรพสิ่งท่ีพระองค์ทรงประทานมา เช่น พวกเขาไม่พิจารณาดูอูฐดอกหรือว่า 

มันถูกบังเกิดมาอย่างไร ? และยังท้องฟ้าบ้างหรือว่ามันถูกยกให้สูงขึ้นอย่างไร ? และยังภูเขาบ้างหรือว่า มันถูกปักต้ัง

ไว้อย่างไร ? และยังแผ่นดินบ้างหรือว่ามันถูกแผ่ลาดไว้อย่างไร ? ดังนั้นจงตักเตือนเถิด เพราะแท้จริงเจ้าเป็นเพียงผู้

ตักเตือนเท่านั้น (อัล-ฆอชิยะฮฺ  : 17-21) 

โองการดังกล่าว อัลลอฮฺ ซ.บ. กระตุ้นให้คิดและวิเคราะห์ถึงสรรพสิ่งท่ีพระองค์สร้างมาว่ามีบทเรียน

อะไรบ้าง การจัดการเรียนรู้ท่ีเริ่มต้นด้วยกระบวนการใช้ค าถามในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน

ดังกล่าวสอดคล้องกับขั้นท่ี 1 การค้นหาข้อเท็จจริง (Fact finding) ของทอแรนซ์ และ C : Connecting การ

เชื่อมโยงข้อมูลของ CORE Model ซึ่งการกระตุ้นด้วยการต้ังค าถาม เช่น หลักการอิสลาม (รุกุนอิสลาม) สร้าง

บุคลิกภาพความเป็นมุสลิมท่ีดีอย่างไรบ้าง การต้ังค าถามเพื่อให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเครา ะห์และการเชื่อมโยง

เนื้อหาการเรียนรู้เดิมกับความรู้ใหม่ จนสามารถสรุปเป็นองค์ความรู้ใหม่ในมุมมองของตัวผู้เรียนเอง โดยมีครูผู้สอน

เป็นผู้อ านวยการและให้ค าชี้แนะ 

ขั้นที่ 2 A : Active Learning หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนมีส่วนร่วมและมี

ปฏิสัมพันธ์กับกิจกรรมการเรียนรู้ผ่านการปฏิบัติท่ีหลากหลายรูปแบบ เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการ

สร้างสรรค์ทางปัญญา (Constructivism) ท่ีเน้นกระบวนการเรียนรู้มากกว่าเนื้อหาวิชา การเรียนรู้ท่ีผู้เรียนมีส่วนร่วม

ในกระบวนการเรียนรู้มากขึ้น ผู้เรียนมีโอกาสได้ความรู้โดยตรงด้วยการลงมือปฏิบัติจริงผ่านสื่อหรือกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีหลากหลายจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยมีครูผู้สอนเป็นผู้แนะน า กระตุ้น หรืออ านวย

ความสะดวกให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ขึ้นโดยกระบวนการคิดขั้นสูง ผู้เรียนมีการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และการ

ประเมินค่าจากสิ่งท่ีได้รับจากกิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีความหมายและน าไปใช้ใน

สถานการณ์อื่น ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

ในขั้นนี้ครูผู้สอนจ าเป็นต้องมีเทคนิคในการจัดการเรียนรู้ ท่ีหลากหลาย เช่น การอภิปรายกลุ่มเพื่อ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น การระดมสมอง และการใช้สถานการณ์จ าลอง เป็นต้น  โดยเน้นไปท่ีกระบวนการคิดเป็น

หลัก ผู้เรียนจะศึกษาค้นคว้าตามประเด็นความรู้หรือหัวข้อท่ีตกลงกัน โดยครูผู้สอนจะท าหน้าท่ีในการกระตุ้นให้
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ผู้เรียนร่วมมือกันในการด าเนินกิจกรรม เพื่อสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ อย่างเหมาะสม สอดคล้องกับ

วิธีการสอนท่ีอัลลอฮฺ ซ.บ. ได้ ตรัสไว้ในอัลกุรอาน ความว่า จงเรียกร้องสู่แนวทางแห่งพระเจ้าของสุเจ้าโดยสุขุม และ

การตักเตือนที่ดี และจงโต้แย้งกับพวกเขาด้วยสิ่งท่ีดีกว่า (อัลนะฮฺลู : 125) 

การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญโดยการมีส่วนร่วมและการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันละกัน

ดังกล่าว สอดคล้องกับขั้นท่ี 3 กล้าค้นพบความคิด (Ideal finding) ของของทอแรนซ์ และข้ันท่ี 2 O : Organizing 

การจัดระเบียบความคิดของ CORE Model ซึ่งการเรียนรู้ด้วยตนเองโดยมีครูผู้สอนเป็นผู้คอยให้ค าปรึกษา ท าให้

ผู้เรียนสามารถล าดับความส าคัญของข้อมูลและจัดระเบียบความคิดได้อย่างเป็นระบบ การร่วมกันแลกเปลี่ยนข้อมูล

ด้วยเหตุและผลอย่างมีฮิกมะฮฺ เป็นการสรุปองค์ความรู้ท่ีวางบนพื้นฐานของอิสลาม 

ขั้นที่ 3 L : Experiential Learning หมายถึง การเรียนรู้จากประสบการณ์ เป็นแนวการเรียนรู้หนึ่งท่ี

ปรากฏอยู่ในกรอบความคิด (Conceptual Framework) ของการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม (Participatory Learning) 

การกิจกรรมเสริมสร้างความคิดสร้างสรรค์นี้ เป็นการเรียนรู้ท่ีแสดงถึงความสัมพันธ์สามมิติ คือ มิติด้านการคิด มิติ

ด้านแรงจูงใจ และมิติด้านบริบททางสังคม ซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้ของนักเรียน ภายใต้การ

สนับสนุนส่งเสริมของครู ในการประยุกต์กับการออกแบบกิจกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดสร้าวสรรค์ดังกล่าว จึง

มุ่งเน้นการออกแบบกิจกรรมตามความสามารถของผู้เรียน โดยผู้สอนออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนใช้

ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning) เช่น ก าหนดประเด็นการเรียนรู้เรื่อง 

ความสัมพันธ์ของมุสลิมในสังคมพหุวัฒนธรรม ซึ่งผู้เรียนจะต้องหาข้อมูลเชิงเปรียบเทียบจากแหล่งเรียนรู้ ท่ี

หลากหลาย สรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาและการให้ข้อมูลท่ีถูกต้องแก่สังคมอย่างสร้างสรรค์ กระบวนการ

จัดการเรียนรู้ท่ีท่านนบีมุฮัมหมัด  ได้สอนให้กับบรรดาเศาะฮาบะฮฺของท่านจากประสบการณ์ตรงนั้น โดยท่านนบี 

ศ.ล. ได้กล่าวไว้ในหะดีษบทหนึ่งว่า จากอบูฮุร็อยเราะฮฺ  ได้รายงานว่า ท่านเราะซูลุลลอฮฺ صلى الله عليه وسلم กล่าวว่า: "พวก

ท่านรู้หรือไม่ว่าใครคือคนล้มละลาย?" บรรดาเศาะฮาบะฮฺตอบว่า: "คนล้มละลายในหมู่พวกเรา คือผู้ท่ีไม่มีเงินและ

ไม่มีทรัพย์สินใด ๆ เลย" ท่านกล่าวว่า: "แท้จริงคนล้มละลายในประชาชาติของฉัน คือคนท่ีมาพร้อมกับผลบุญจาก

การละหมาด การถือศีลอด และการจ่ายซะกาตในวันกิยามะฮฺ แต่เขาได้ด่าทอผู้อื่น ใส่ร้ายป้ายสีผู้อื่น กินทรัพย์สิน

ของผู้อื่นอย่างไม่เป็นธรรม ท าร้ายและฆ่าผู้อื่น เมื่อเป็นเช่นนั้น ผลบุญของเขาจะถูกแบ่งให้กับคนท่ีเขาได้กระท า

ความผิดเหล่านั้นทีละคน ๆ และหากผลบุญของเขาหมดก่อนท่ีจะชดใช้ความผิดท้ังหมด บาปของคนท่ีเขาได้กระท า

ความผิดจะถูกโอนมาให้กับเขาแทน แล้วเขาจะถูกโยนลงไปในไฟนรก" (บันทึกโดยมุสลิม หมายเลข 2581) 

การออกแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้ฝึกประสบการณ์ตรง ซึ่งเป็นกิจกรรมท่ีจะขยายองค์ความรู้

ท่ีผู้เรียนได้ร่วมแลกเปลี่ยนข้อมูลในขั้นท่ีผ่านมา สอดคล้องกับขั้นท่ี 4) การค้นพบค าตอบ (Solution Finding) 

ทดสอบสมมติฐานจนพบค าตอบตามทฤษฎีการคิดสร้างสรรค์ของทอร์แรนซ์ และขั้นท่ี 2 O : Organizing การจัด

ระเบียบความคิด ของ CORE Model ซึ่งการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นความแตกต่างของบุคคล สร้าง

ปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม การยอมรับความคิดเห็นท่ีแตกต่างและหาจุดร่วมด้วยกัน จากประเด็นปัญหาท่ีได้รับจาก

ผู้สอน ผู้เรียนต้องเชื่อมโยงจากความรู้เดิมและความรู้ใหม่มาจัดเรียงความคิดให้เป็นระบบ จะช่วย ให้ผู้เรียนเข้าใจ

เนื้อหาและเตรียมพร้อมส าหรับการสะท้อนและขยายความคิดอย่างสร้างสรรค์ต่อไป 
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ขั้นที ่4 A : Assessment and Reflecting หมายถึง การประเมินผลและการสะท้อนกลับ การประเมินผล

งาน โดยเชื่อมโยงกับทักษะความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์และนวัตกรรมท่ีระบุในทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21 เป็นเคร่ืองมือท่ี

ส าคัญในกระบวนการการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนได้สะท้อนความคิดสรุปถึงสาระส าคัญ/แก่นของความรู้จากสิ่งที่ได้เรียนรู้

สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง การสะท้อนความคิดนี้สามารถด าเนินได้หลากหลายวิธี เช่น เขียนสรุป พูดสรุป 

การท าเป็นคลิป วิดิทัศน์ การแสดงละคร เป็นต้น การประเมินและการสะท้อนกลับของผู้เรียนในกระบวนการจัดการ

เรียนรู้นีช้่วยให้ผู้เรียนมีการเข้าใจและความต้ังใจท่ีสูงขึ้นต่อการเรียนรู้ของตนเอง ช่วยในการพัฒนาทักษะและความรู้

ได้อย่างมีประสิทธิภาพในระยะยาว อัลลอฮฺ ซ.บ. ได้ตรัสในอัลกุรอ่านว่า มนุษย์คิดหรือว่า พวกเขาจะถูกทอดท้ิง

เพียงแต่พวกเขากล่าวว่าเราศรัทธา และพวกเขาจะไม่ถูกทดสอบ กระนั้นหรือ ? และโดยแน่นอน เราได้ทดสอบ

บรรดาก่อนหน้าพวกเขาแล้ว ดังนั้นอัลลอฮฺ จะทรงจ าแนกให้รู้แจ้งถึงบรรดาผู้สัตว์จริง และจะทรงจ าแนกให้รู้แจ้งถึง

บรรดาผู้กล่าวเท็จ (อัล-อันกะบูต, 2-3) 

ประเด็นส าคัญในโองการนี้อัลลอฮฺ ซ.บ. ได้กล่าวถึงมนุษย์ท่ีได้อ้างว่าตนเองนั้นเป็นผู้ศรัทธาท่ีแท้จริง ท้ัง ๆ 

ท่ียังไม่ได้รับการทดสอบอะไรเลย ซึ่งนัยส าคัญนั้นคือพระองค์ทรงเตือนมนุษย์ทุกคนว่าอย่าได้กล่าวว่าตนเองเป็นคน

ท่ีมีความศรัทธา (อิหม่าน) จนกว่าจะได้รับการทดสอบจากพระองค์ เพื่อจะได้ประเมินว่าใครคือผู้ศรัทธาท่ีแท้จริง 

ดังนั้นการประเมินผลการเรียนรู้และการสะท้อนกลับของนักเรียน สอดคล้องกับขั้นท่ี 5) การยอมรับจากการค้นพบ 

(Acceptance finding) ยอมรับค าตอบท่ีค้นพบ และขั้นท่ี 2 O : Organizing การจัดระเบียบความคิด ของ 

CORE Model การประเมินผลและการสะท้อนกลับ เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนฝึกฝนและพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง

สู่เป้าหมายท่ีได้ก าหนดไว้ อีกท้ังยังสร้างความรู้สึกเชื่อมต่อระหว่างครูผู้สอนและผู้เรียนได้เป็นอย่างดี และจากการ

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ในครั้งนี้ จะเป็นอีกหนึ่งข้อมูลย้อนกลับว่าจะส่งเสริมนักเรียนอย่างไรให้เกิดการพัฒนาหรือเกิดการ

เรียนรู้ด้วยตนเองอย่างแท้จริง Modifying and Extending หมายถึง การปรับเปลี่ยนและขยายขอบเขตเนื้อหา 

รวมถึงวิธีการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับความต้องการและศักยภาพของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างเฉพาะ

บุคคล เช่น ความสนใจ ความสามารถ และบริบททางสังคมและวัฒนธรรม นอกจากนี้ยังรวมถึงการเพิ่มกิจกรรม

หรือสื่อการเรียนรู้ท่ีท้าทาย เพื่อส่งเสริมการพัฒนาทักษะท่ีสูงขึ้น เช่น การคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา และการ

สร้างสรรค์ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและเต็มศักยภาพของตนเอง ท้ังในด้านความรู้ ทักษะ 

และคุณลักษณะทางสังคม 

ขั้นที่ 5 M : Modifying and Extending หมายถึง การปรับเปลี่ยนและขยายขอบเขตเนื้อหา รวมถึง

วิธีการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับความต้องการและศักยภาพของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างเฉพาะบุคคล 

เช่น ความสนใจ ความสามารถ และบริบททางสังคมและวัฒนธรรม นอกจากนี้ยังรวมถึงการเพิ่มกิจกรรมหรือสื่อการ

เรียนรู้ท่ีท้าทาย เพื่อส่งเสริมการพัฒนาทักษะที่สูงขึ้น เช่น การคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา และการสร้างสรรค์ เพื่อให้

ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและเต็มศักยภาพของตนเอง ท้ังในด้านความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะ

ทางสังคม จากประเด็นข้อค าถามในขั้นตอนท่ี 1 ที่ผู้เรียนได้วิเคราะห์เกี่ยวกับหลักการอิสลามสร้างมุสลิมเป็นคนแบบ

ใด เป็นการสร้างคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของมุสลิมในการปฏิบัติตนตามหลักการอิลามและการอยู่ร่วมกันในสังคม

พหุวัฒนธรรมได้อย่างสันติสุข อัลลอฮฺ ซ.บ. ได้ตรัสไว้ในอัลกุรอานว่า พระองค์ทรงเป็นผู้แต่งต้ังเราะซูลขึ้นคนหนึ่ง

ในหมู่ผู้ไม่รู้จักหนังสือจากพวกเขาเองเพื่อสาธยายอายาตต่าง ๆ ของพระองค์แก่พวกเขา และทรงท าให้พวกเขาผุด
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ผ่อง และทรงสอนคัมภีร์และความสุขุมคัมภีร์ภาพแก่พวกเขา และแม้ว่าแต่ก่อนนี้พวกเขาอยู่ในการหลงผิดอย่างชัด

แจ้งก็ตาม (อัลญุมอะฮฺ : 2) 

ฮิกมะฮฺ (ความสุขุมคัมภีรภาพ หรือวิทยปัญญา) หมายถึง การขยายความองค์ความรู้ท่ีลุ่มลึกและกว้างไกล 

การจัดการเรียนรู้ท่ีมีการปรับเปลี่ยน ท้ังเนื้อหาและวิธีการ เพื่อพัฒนาให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ในองค์คว ามรู้ท่ีมีความ

ซับซ้อนและลุ่มลึกมากยิ่งขึ้น การออกแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ีมีความลุ่มลึกในการขยายองค์ความรู้ดังกล่าว

สอดคล้องกับขั้นท่ี 4 E : Extending การขยายความ ของ CORE Model การประเมินและการสะท้อนกลับ เป็น

กระบวนการสุดท้ายในการประเมินผลการเรียนรู้ท่ีผู้สอนได้ด าเนินการ และการสะท้อนกลับของผู้เรียนในการ

ปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนรู้ให้ดีขึ้น การเพิ่มขึ้นหรือขยายขอบเขตของเนื้อหาหรือกระบวนการการเรียนรู้ เพื่อให้

มีความเหมาะสมและทันสมัยตามความต้องการและความสามารถของนักเรียน เป็นการเน้นไปท่ีการให้ประสบการณ์

การเรียนรู้ท่ีหลากหลายและมีความหมายมากขึ้น โดยท่ีเนื้อหาและวิธีการสอนถูกสร้างขึ้นใหม่หรือถูกปรับปรุงเพื่อให้

ตอบสนองต่อความสนใจและความต้องการของนักเรียนในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันไป 

การพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลาม QALAM Model สรุปเป็นแผนภาพ ดังนี้ 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที ่1 แนวคดิ QALAM Model 

การศึกษาอิสลามมีความแตกต่างจากทฤษฎีและแนวปฏิบัติทางการศึกษาอื่น ๆ อย่างชัดเจน เนื่องจาก

หลักธรรมค าสอน แหล่งเรียนรู้ และรูปแบบการจัดการเรียนรู้มาจากอัลกุรอานและแบบอย่างจากท่านนบีมุฮัมหมัด 

ศ.ล. ซึ่งท าหน้าท่ีเป็นแนวทางและเป็นแหล่งข้อมูลความรู้ท่ีครอบคลุมส าหรับบุคคลและสังคม ด้วยเหตุนี้ การศึกษา

ในอิสลามจึงมีต้นก าเนิดและความสัมพันธ์ท่ีเกื้อหนุนกันกับการจัดการเรียนรู้อย่างชัดเจน จากท่ีกล่าวมาข้างต้น

สามารถสรุปได้ว่า การออกแบบการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดสร้างสรรค์เชิงบูรณาการอิสลามเป็นสิ่งท่ี

สามารถฝึกฝนให้เกิดขึ้นได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในเด็กวัยเรียน สามารถพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ได้เร็วกว่าผู้ใหญ่ 

วิธีฝึกตนเองให้เกิดความคิดสร้างสรรค์สามารถท าได้โดยการฝึกใช้ความคิดตลอดเวลา ฝึกต้ังค าถามในเร่ืองท่ีอยากรู้
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และหาค าตอบประกอบเหตุผล คิดให้รอบด้าน คิดหลายมิติ ไม่ยึดติดแนวคิดใดแนวคิดหนึ่งเพียงมิติเดียว สลัด

ความคิดครอบง าออกไปไม่จ ากัดกรอบความคิดของตนเองไว้กับความเคยชินแบบเดิม ๆ ท่ีเคยเชื่อเคยเห็นและเคย

ท ามาแล้ว จัดระบบความคิดใหม่เพื่อเปรียบเทียบในมุมมิติต่าง ๆ หรือน ามาค้นหาความจริง โดยการฟัง การคิด การ

ถาม และการเขียน การคิดตาม ฝึกระดมสมองเพื่อรวบรวมความคิดสร้างสรรค์กับเพื่อน ๆ หรือบุคคลในครอบครัว

หรือผู้อื่น เมื่อมีโอกาสฝึกแสดงความคิดเห็นบ่อย ๆ ซึ่งกรอบแนวคิดของการคิดสร้างสรรค์นวัตกรรมใหม่ ๆ ใน

อิสลามนั้น ควรตรวจสอบให้แน่ใจว่าผลงานท่ีสร้างสรรค์ขึ้นมาและความสามารถในการออกแบบรูปแบบนวัตกรรม

ใหม่ ๆ นั้น ต้องเป็นประโยชน์ต่อมนุษยชาติและจะต้องปฏิบัติตามหลักชาริอะฮฺ (นิติศาสตร์อิสลาม) และแนวทาง

ของอิสลาม 

สรุป 

การเรียนรู้ในปัจจุบันมีความยืดหยุ่นและหลากหลายรูปแบบ โดยมีเป้าหมายร่วมกันคือการพัฒนาคุณภาพ

ของผู้เรียนให้บรรลุตามมาตรฐานท่ีก าหนดไว้ ภายใต้บรรยากาศการเรียนรู้ท่ีมีความจริงใจ(Trusting) ความเคารพ 

(Respectful) และความสุข (Happiness) ของผู้เรียน โดยมีผู้สอนคอยให้ค าแนะน าและสนับสนุน (Facilitator) 

เพื่อให้ผู้เรียนมีความมั่นใจและกล้าแสดงออก ความคิดสร้างสรรค์เป็นทักษะส าคัญท่ีจ าเป็นต่อการด ารงชีวิตใน

ปัจจุบัน การพัฒนาทักษะนี้สามารถท าได้ผ่านการลงมือปฏิบัติจริง การแก้ปัญหา และการฝึกฝนอย่างต่อเนื่อง 

QALAM Model เป็นแนวทางหนึ่งท่ีน าหลักการทางอิสลามมาประยุกต์ใช้ในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของ

ผู้เรียน โดยเน้นการให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ และส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดอย่างอิสระ  การส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ในมิติของการศึกษาอิสลาม ไม่เพียงแต่ช่วยพัฒนาบุคลิกภาพของผู้เรียนให้เป็นคนดีมีคุณธรรม แต่ยัง

ส่งผลต่อการสร้างสังคมท่ีมีคุณภาพและสันติสุขตามหลักการของศาสนาอิสลามอีกด้วย 

 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะเพื่อการน าไปใช้ 

1.1 การออกแบบการจัดการเรียนรู้อิสลามศึกษาควรเน้นการสร้างชุมชนแห่งการเรียนรู้ 

(Learning Community) เพื่อส่งเสริมการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างผู้เรียนผ่านการท างานกลุ่มหรือชุมชน

ออนไลน์ท่ีช่วยพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ร่วมกัน 

1.2 ผู้สอนควรใช้การเสริมแรงบวก (Positive Reinforcement) เพื่อกระตุ้นความคิด

สร้างสรรค์ โดยให้รางวัลหรือค าชมเมื่อผู้เรียนแสดงพฤติกรรมสร้างสรรค์ หลีกเลี่ยงการวิจารณ์หรือการลงโทษท่ีอาจ

ขัดขวางการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพการเรียนรู้ของตนเองให้ได้มากท่ีสุด 

เพื่อเตรียมความพร้อมไปสู่สังคมในอนาคตท่ีมีความซับซ้อน มีความหลากหลาย เป็นพหุสังคมท่ีมีการเปลี่ยนแปลง

อย่างรวดเร็ว ซึ่งปัจจัยที่จะท าให้พวกเขาเจริญเติบโตและด ารงชีวิตได้อย่างมีคุณภาพ 
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2.  ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยในครั้งต่อไป 

2.1 การวิจัยเกี่ยวกับ QALAM Model ควรมีการศึกษาท่ีครอบคลุมท้ังด้านปริมาณและ

คุณภาพ เพื่อให้ได้ผลการวิจัยท่ีน่าเชื่อถือและน าไปใช้ประโยชน์ในการพัฒนาการศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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 ملخص البحث
يتحدّث المقال عن أهمية المعالم التأريخية في حياة الإنسانية، ويذكر خصائصها، ثم يعُرج على أهم تلك المعالم 

، حيثُ أنّ تلك المعالم أو أكثرها يزورها أعدادٌ  التأريخية، وهي معالم البلد الحرام، وبخاصّة المرتبطة بسيرة النَّبِّّ 
وصفي ويخلص المقال معتمدًا على المنهج ال .العُمّار، فما حكم تلك الزيارةكبيرة جدًّا طوال العام من الُحجّاج و 

الاستقرائي لنصوص الكتاب والسنة وآثار الصحابة إلى بيان حكم زيارة بتلك المعالم، ثم ينتهي المقال إلى صياغة 
ة والعظة ليست العب ، ألاا تتخذ عيدًا، لا تقُصد تلك الأماكن للصّلاة عدة أصول في زيارة تلك المعالم، وهي:

وصيات التي ويختم المقال ببعض التّ  .الاتباع وعدم الابتداع، في المكان، وإنّّا في الحدث الذي يسكن الذاكرة
 من شأنها تلفت مَن بيده الحلّ والعقد إلى العناية اللائقة بمعالم السيرة النبوية بعامّة، ومعالم البلد الحرام بخاصّة.

 .ماالحرمعالم، مكة، السيرة،  : الكلمات المفتاحية
 
ABSTRACT 

The article talks about the importance of historical landmarks in the life of humanity, mentions 

their characteristics, then touches on the most important of these historical landmarks, which are the 

landmarks of the Sacred Land, especially those related to the biography of the Prophet (peace be upon 

him), as these landmarks or most of them are visited by very large numbers of pilgrims and Umrah 

performers throughout the year, so what is the ruling on this visit? The article concludes, relying on the 

descriptive inductive approach of the texts of the Quran and Sunnah and the traces of the Companions, 

                                                           
1

 1 
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to state the ruling on visiting these landmarks, then the article ends with formulating several principles 

for visiting these landmarks, which are: These places are not intended for prayer, they should not be 

taken as a holiday, the lesson and sermon are not in the place, but in the event that resides in the memory, 

following and not innovating. The article concludes with some recommendations that will draw the 

attention of those who have the solution and the contract to the appropriate care for the landmarks of 

the Prophet’s biography in general, and the landmarks of the Sacred Land in particular. 

Keywords: Landmarks, Mecca, Al-Sirah, Al-Haram 

 مقدمة
مّا بعد؛ فإنا مكة أ نا محمّد، وعلى آله وصحبه أجمعينربّ العالمين، والصّلاة والسّلام على نبيّيالحمد لله        

، كان يُوحى إليه فيها بالقرآنُ، وتُفرض عليه )حرسها الله( شهدت ثلاثة عشر عامًا من حياة النّبِّّ 
قع بين كي قريش، كلّ ذلك كان يمن مشر  عن نفسه الفرائض، وتُشرع الشّرائع. وكان خلالها يدَُافع ويؤُذى

ا.  جبال مكة، وفي أزقّتها، وكان يُُتزنُ في ذاكرتِِّ
 

  أهمية الموضوع
ا جزءٌ من البلد الحرام، داخلةٌ في حدود حداها الله تبارك وتعالى،  هذه المعالم لها أهميّة من حيث إنَّا
وحرامها، ولها مزيدُ أهمياة عن غيرها من الحرم من حيثُ الأحداث التي وقعت فيها، أو عندها، ومن حيث 

م. فالنّبُّ  وخمسين سنةً، ثلاث عشرة منها   ةثلاثمكث في مكة  الأشخاص التي قامت تلك الأحداث بِِّ
كما سبقت الإشارة بأحداث وقعت عند ،كانت في الإسلام، ومكث بالمدينة عشر سنوات؛ كانت حافلةً 

 .، وبعضها بأحكام شُرعت عندها بأمره وفعله هذه المعالم التي يتعلق جزءٌ كبيٌر منها بسيرته 
مرّ  با لَ الذي يجعل السّمع كالبصر، والخب كالعيان أنّ النّ ومماّ يؤُيدّ أنّ النّظر في آثارهم يطلق الخيا

، فقال:   كأنّي أنظرُ إلى موسى )). فقالوا: هذا وادي الأزرق. قال: ((أَيُّ وَادٍ هَذَا؟))بوادي الأزرقِّ
. قالوا: ثنيّةُ ((هذه؟يُّ ثنيةٍ أ)). ثم أتى على ثنية هرشى، فقال: ((هابطاً من الثينيية وله جُؤارٌ إلى اللّي بالتيلبية

على ناقةٍ حمراء جعدةٍ، عليه جُبيةٌ من صُوفٍ، خطامُ  كأنّي أنظرُ إلى يوُنُس بن متّي ))هرشى. قال: 
 (142، ر.3)مسلم، ج،.((ناقته خُلبةٌ، وهُو يلُبي 

حتى أتى  حتى أتى على وادي الأزرق، ثم أمسك لم يذكر شيئًا عن حجِّّ موسى  فالنبا 
بعد أن استحضر أذهانََّم بسؤالهم عن المكان فيهما، وانظر ما في  على ثنية هرشى فذكر لهم حجا يونس 

 دلالة كلمة )كأنّي( في الموضعين من إطلاق الخيال، واستحضار الصّورة التأريُية المختزنة بالمكان.
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نا إلى البلد زور تلك المعالم، ونقف عليها إذا وفدفهل يُشرع لنا نحن المسلمين في أنحاء الأرض شرقاً وغربًا أن ن
 الحرام لأداء مناسكنا؟

 
 الموضوع أسباب اختيار

 أمورٌ، منها:الموضوع هذا في إنّ من الأسباب الدّاعية لكتابة 
، وما له علاقة بأحكام أهمية العناية بما له علاقة بصحيح السّيرة النّبوية؛ لأنهّ جزءٌ من سيرته .  1

 الإسلامية من هذه المعالم. الشريعة

 أهمية هذه المعالم بالنّسبة إلى التّأريخ المكي..  2

 بيان الموقف الصّحيح من معالم البلد الحرام المتعلِّّقة بالسّيرة النّبوية..  3

 
 .نصوص القرآن الكريم والسُّنّة النبوية وآثار الصحابة، وأقوال العلماء :حدوده

 
 هذه المعالم، وبخاصّة في موسم الحجّ. تمرينعالمجَّاا  و الحيزور كلّ عام أعداد كبيرة من  :مشكلته

 
 .رفع الحرجّ عن حُجّاج بيت الله الحرام وزوّاره ببيان حكم زيارة هذه المعالم التي لا ينقطعون عن زيارتها: أهدافه
 .يان حكم زيارة معالم السيرةالاستقرائي لنصوص القرآن والسنة في بالمنهج اعتمد المقال : منهجه

 والله المسؤول أن يكتب التّوفيق والسّداد أثناء كتابته، والإخلاص والقبول حين الفراغ منه.

 .والحمد لله ربّ العالمين، وصلّى الله وسلّم على نبيّنا محمّد، وآله وصحبه أجمعين
 

 التعريف بمعالم البلد الحرام
عالم: جمع مَعلم، وهو: مظنّة 

َ
م، 5002، الفيروزابادى)الشّيء، أو: ما يُستدلّ به على الشّيءالم

 (261ص:
 ومعالم المكان: ما يُستدلّ بِا عليه من آثار ونحوه.

 الذي خُصّ بخصائص انفرد بِا عن بقيّة البلاد. والبلد الحرام: هو حدود حرم الله 
 تعُرف.معالم البلد الحرام: هي آثار اختصّت بِا البلد الحرام، وبِا 

وقد كانت مكة قديماً أصغر من الحرم؛ إذ المعلاة التي تقع عند ثنية كَداء خار  مكة، واليوم مكة 
 .أكب من الحرم؛ إذا امتدّ بِا العمران حتى خرجت عن حدود الحرم الذي حدّه إبراهيم خليل الله 
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ه هذا المسرح ومغربوإنّ الأرض كانت مذ خلقها الله مسرحًا للتّأريخ الإنساني، جرت في شرق 
أحداث عظام، وقد حفظ رُوّاد هذا المسرح أبطال فصول تلك الرّوايات التّأريُية، ونقوشها في ذاكرة تلك 

 الأمكنة التي اختزنتها، وشهدت أحداثها.
وقد أقيمت في الأرض معالم لحفظ التأريُي الإنساني، أقامتها أمّةٌ من الأمم ترمز لحضارتِم وثقافتهم 

لك التّأريخ، على ذ وتلك المعالم إرث تاريُي وثقافي، ولا زالت بعض تلك المعالم باقية شاهدةً  وأعلامهم،
 الفضول المعرفي. ميقصدها النّاس من كلّ مكان يدفعه

وهذه المعالم التّاريُية لها خصائص ثلاث، قد تجتمع في بعضها، وقد تنفرد بعضها ببعض هذه 
 الخصائص الثلاث: 

 
 البعد التيأريخي

بعض هذه المعالم التي يزورها العالم اليوم لها موغلة في القدم، تحكي حضارة أمّة كانت، ولعلّها لا 
زالت قائمة، مثل: سور الصّين العظيم، والذي يقصده سنويًا قرابة تسعة ملايين زائر. فقد كان هذا السّور 

امل لقوا حتفهم ؛ لأنّ نحو عشرة ملايين عيمثل سلسلة من التّحصينات ضدّ أعدائها، ويعُدّ أكب مقبة في العالم
 أثناء بنائه، وقد تّم دفنهم في المناطق المحيطة به.

ومنها: قصر الحمراء بإسبانيا الذي شُيّد في القرن الراّبع الهجَّري، حيث يشهد هذا القصر على تاريخ 
لم التّأريُي طة. يزور هذا المعالإسلام في تلك البلاد، والتي كانت منارة علمية في زمن دولة بني الأحمر بغرنا

 والمعرفي المعماري سنويًا أكثر من ثلاثة ملايين زائر.
قرنًا، وهو معلم شاهد على تأريخ أمّة   52ومنها: أهرامات الجيزة، التي بناها الفراعنة قبل الميلاد بـ 

ويًا ثلاثة التّأريُي سنكانت، وزالت. وحفظت هذه الأهرامات حضارة الفراعنة، وثقافتها. ويزور هذا المعلم 
 ملايين زائر.
 

 البعد المعرفي )التعليمي(
ولهذه المعالم بعُدٌ معرفٌي ثقافٌي لما اختزنته من علم من العلوم أو فن من الفنون، كالفن المعماري الذي 

 تيية اليُوُجد في سور الصّين وقصر الحمراء وأهرامات الجيزة، ومن هذه المعالم كذلك: تا  محل، المقبة التّأر 
مليون زائر. ومن  5.2تحكي قصةً من قصص الحبّ الإنساني، وهو تحفة معمارية يقصدها سنويًا أكثر من 
 المعالم الحديثة: برُ  إيفل، يعُدّ تحفة هندسية، يقصدها سنويًا قرابة سبعة ملايين زائر.
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 البعد الجزائي )الثيواب(
ذه ي: أنّ الزاّئرين له يرجون جزاءً وثوابًا أخرويًا، وأعظم هوبعضُ هذه المعالم لها بعُدٌ جزائي أخروي، أ

مليون زائر، حيث يتخفّفون من أوزارهم،  03المعالم كلّها: بيت الله الحرام، والذي يزوره سنويًا أكثر من 
 ويعودون كيوم ولدتِم أمّهاتِم، تُُحى ذنوبِم عند البيت العتيق، حيث تسكب عبات التّائبين والمنيبين.

بِذا يتبينِّّ أنهّ اجتمعت في )معالم البلد الحرام( كل خصائص المعالم الإنسانية في أعلى درجاتِا، فهو و 
أقدم بناء على وجه الأرض، ورفع قواعده اثنان من أنبياء الله المصطفَين خليل الله إبراهيم وابنه إسماعيل عليهما 

، وهو شاهدٌ على أعظم حضارة دولة في تاريخ محمّد  الصّلاة والسّلام، وفيه بعُث أعظم أنبياء الله 
 الإنسانية، اكتسحت شرق الأرض ومغربِا، وأنارت بالمعرفة ظلام أوروبا أكثر من ثمانية قرون.

 
 زيارة معالم البلد الحرام حكمبيان 

، ومعالم غير )معالم مرتبطة بعبادات شرعها النّبُّ تقسم إلى قسمين: بمكة  معالم سيرة النِّّب 
 مرتبطة بعبادات(. 

فأمّا المعالم المرتبطة بالعبادات، فهذه ليست محلّا للخلاف بين العلماء في مشروعية زيارة تلك المعالم 
من وجوب واستحباب، كحجّ البيت، والسّعي بين الصّفا والمروة، والوقوف عليهما، والوقوف بعرفات، والمبيت 

 لأضاحي، والصّلاة في المسجَّد النّبوي، وفي مسجَّد قباء. بمزدلفة، ورمي الجمرات، وذبح ا
وذهب جمهور العلماء إلى استحباب زيارة مسجَّد قباء، وبيت المقدس بالصّلاة والدّعاء، وزيارة قبور 

 الشهداء للدّعاء لهم.
؛ لأنه كان يأتيه هـ(: ويستحب أن يأتي مسجَّد قباء يوم السبت اقتداءً به 186قال ابن الهمُام )

 (938، ص: 8ه، ج9831) الرومي، كلّ سبت راكبًا وماشيًا، متفق عليه.في  
هـ(: يستحب استحبابًا متأكدًا أن يأتي مسجَّد قباء، وهو في يوم السبت آكد، 181وقال النّوويُّ )

 (572، ص: 3ه، ج9811) النووي،  بزيارته، والصلاة فيه إلى الله ناويًا التاقرب
، وهي بألف صلاة، وبالمسجَّد الحرام بمائة بّ الصالاة بمسجَّده هـ(: وتستح818وقال الحجَّاويُّ )

ألف، وفي الأقصى بخمسمائة، وحسنات الحرم كصلاته، وتعظم السايئات به، ويسنّ أن يأتي مسجَّد قباء 
 (812)المقدسي، دت، ص:  فيصلي فيه

في مشروعية زيارتِا، والمقال ؛ فقد اختلف العلماء وأمّا المعالم غير المرتبطة بعبادة مشروعة من النّبِّّ 
يبحث عن أدلّة جواز زيارة تلك المعالم، وليس في تحرير الخلاف في المسألة، فذلك يحتا  إلى بسط لا تساعد 

 عليه طبيعة هذه المقالات الموجزة.
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إذا  ، إلاا (2)وقد أفتى الإمام أحمد ابن حنبل بجواز زيارة الأماكن التي جاء بِا الأثر للاطّلاع والمعرفة
 اتُُِّّّذت عيدًا مثل أن يقُصد في وقت معلوم، ويُجتمع عندها في وقت معلوم.

يروُاْ فيِّ الَأرْضِّ ثُما انظرُُواْ كَيْفَ كَانَ عَاقِّبَةُ الْمُكَذِّبِّينواستدلّ لهذا القول بقول الله . 6  ﴾: ﴿قُلْ سِّ
يروُا فيِّ الَأرْضِّ فَانظرُُوا، وقوله (66 :2، الأنعام) :  57،النمل) كَيْفَ كَانَ عَاقِّبَةُ الْمُجَّْرِّمِّين﴾  :﴿قُلْ سِّ

رةََ إِّنا اللَّاَ  :، وقوله (18 ئُ الناشْأَةَ الآخِّ ُ ينُشِّ يروُا فيِّ الَأرْضِّ فاَنظرُُوا كَيْفَ بَدَأَ الْخلَْقَ ثُما اللَّا  عَلَى كُلِّّ ﴿قُلْ سِّ
يروُا فيِّ ، وقوله (53 :51،العنكبوت)شَيْءٍ قَدِّير﴾ ن الَأرْضِّ فَانظرُُوا كَيْفَ كَانَ عَاقِّبَةُ الاذِّينَ مِّ :﴿قُلْ سِّ

 .(25: 80، الروم) قَـبْلُ كَانَ أَكْثَـرهُُم مُّشْرِّكِّين﴾
أي: قل لهم يا محمد: سيروا في الأرض، ليعتبوا بمن قبلهم، وينظروا كيف كان عاقبة »قال القرطبّ: 

 (19، ص: 91ه، ج9831) القرطب، «.من كذاب الرُّسل
وص السّبب، بخص العبة بعموم اللفظ لا إلا أنالآيات تُّاطب المشركين والكفّار،  على الرغم من أنو 
السّياحة في الأرض لمشاهدة آثار الأمم الماضية للعبة والعظة مشروعة في حقّ المؤمنين؛ ليزدادوا إيمانًا لدا فإن 

 على إيمانَّم، ونوراً في بصائرهم. 
مع نفر من أصحابه لجبل حراء الذي نزل عليه الوحيّ  ت صعود النّبِّّ واستدلّ له كذلك بثبو . 5 

، كان على جبل حراء فتحرك، فقال رسول : أن رسول الله عن أبي هريرة : بمكة، كما في صحيح مسلم
 وعليه النابُّ ( 20)مسلم، ر. . ((اسكن حراء فما عليك إلا نب، أو صديق، أو شهيد)) : الله 
 بكر وعمر وعثمان وعلي وطلحة والزبّير وسعد بن أبي وقاص رضي الله عنهم. وأبو

، قال: صعد النابُّ عن أنس بن مالك : وقد أعلّ بعض العلم والفضل هذا الحديثَ برواية البخاريّ 
  :لَيْكَ إِلاا نَبٌِّ اثْ بُتْ أُحُدُ فَمَا عَ )) إلى أحد ومعه أبو بكر وعمر وعثمان، فرجف بِم، فضربه برجله، قال

يقٌ أَوْ شَهِيدَانِ   .(8232(( ) البخاري، ر.أَوْ صِديِ
قالوا: الحديث واحدٌ، فلا بد من التّّجيح بين هذين اللّفظين، فيكون قد أخطأ بعض رواته فيه، 

 (55) الشتري، د.ت، ص: والصّواب فيه أنهّ كما هو في رواية )البخاريّ( من حديث أنس.
مخر  الحديث مختلف، فلا يرَد عليه هذا الإيراد، فحديث حراء من رواية أبي هريرة،  ويُجاب عنه: أنّ 

 وحديث أحُُد من رواية أنس، فهما حديثان، وليسا حديثاً واحدًا.
واستدلوا كذلك بفتوًى لابن عبّاس رضي الله عنهما: جاء رجل إلى ابن عباس، فقال: إني نذرت . 0  

ا أراد الشايطان أن يفضحك، ثم تلا: ﴿يَا بَنيِّ آدَمَ لأتعرين يومًا حتى الليل على   حراء، فقال ابن عباس: إنّا
عبد  ) ، توضأ، ثم البس ثوبك، وصلِّّ على حراء يومًا حتى الليل(52: 7، الأعراف)يَـفْتِّنـَناكُمُ الشايْطاَنُ﴾  لا

 (208، ص: 8، جالرّزاق

                                                           

 .عليه أقف ولم ،(النبوية السيرة أماكن زيارة حكم) في الشثري سعد الدكتور الشيخ نقله(  2)
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له صعود جبل حراء، والصّلاة فيه، مع أنا وجه الاستدلال: أنّ ابن عبّاس رضي الله عنهما أجاز 
 نذره في الأصل نذر معصية، ولا يجب عليه الوفاء.

 وعليه؛ فإنّ زيارة معالم السيرة النّبوية غير المرتبطة بالعبادات بغير قصد التّعبد، وإنّّا للاطّلاع عليها،
يرة كالغزوات وغيرها، وبقصد  التي وقعت  الاعتبار والعظة بالأحداثوالاستعانة بزيارتِا في فهم حوادث السِّّ

 فيها؛ جائزة، وهي قرُبة بِذه النِّّية.
وقد اختار بعضُ أهل الفضل والعلم في هذه المسألة جوازَ زيارة مناطق السّيرة النّبوية لفهم الوقائع 

 والحوادث التي حصلت في زمن النّبوة، ولكنه عقد لذلك الجواز شروطاً، ثم ذكر أهّمها:
 ينوي الزاّئر بزيارتِا التّقرب لله بذلك.ألا . 6  

 ألا يكون هناك سفرٌ من أجل زيارة هذه الأماكن.. 5 
 ألا تكون زيارتِا على كيفية معيّنة يفُهم منها تعظيم المكان لذاته.. 0 
ألا يكون هناك مظاهر محرمة لا يتمكن من إنكارها مثل البدع والتّبك غير المشروع ووسائل . 2 
 اهره.الشّرك ومظ

قال: ويدلّ على ذلك أنّ الأصل في الأفعال الإنسانية غير التّعبدية الحلّ والجواز حتى يأتي دليلٌ 
وصحابته لمثل هذه  لأصحابه دخول ديار ثمود عند بكائهم. وعدم زيارة النابِّّ  يغيره، ولإباحة النابِّّ 

الشثري، المرجع  ) يكن عبادة يدلّ على تحريمه إذا لم يدلّ على تحريم زيارتِا؛ لأنّ التّّك للفعل لا الأماكن لا
 (51-58السابق، د.ت، ص: 

يستقيم  قال مقيِّّده )عفا الله عنه(: أمّا الشّرط الأوّل وهو ألا ينوي بزيارتِا التّقرب لله بذلك؛ فهذا لا
؛ لسيرة النّبِّّ  لمطلوبمع القول بجواز زيارتِا لفهم الوقائع والحوادث التي حصلت زمن النّبوة، فهذا الفهم ا

د في حقيقته علمٌ محمودٌ طلبه، وهذه النِّّية تجعل من هذا السافر قربةً يتُقرّب إلى الله بِا، وعبادةً مشروعةً يتُعب
 الله بأدائها. 

وأمّا الشّرط الثاّني وهو ألا يكون هناك سفرٌ من أجل زيارة هذه الأماكن؛ فهذا مردود، فهذا لأجل 
عتبار والعظة، فتلك الأماكن ليست أماكن مقصودة لأجل أداء عبادات معيّنة من صلاة ودعاء التّفكر والا
 وغير ذلك.

 وأمّا الشّرط الثاّلث وهو عدم زيارتِا على كيفية معيّنة يفُهم منها تعظيم المكان لذاته؛ فهذا حقٌّ.
ير رها مثل البدع والتّبك غوأمّا الشّرط الرّابع وهو ألا يكون هناك مظاهر محرمة لا يتمكن من إنكا

المشروع ووسائل الشّرك ومظاهره؛ فهذا ينبغي ألا يُجعل شرطاً لمنع الزّيارة، بل يجب أن يكون سببًا للحثّ على 
 الزّيارة وبذل الوُسع في بيان المنهج الشّرعي في زيارة معالم السّيرة النّبوية، وبِذه الطرّيقة تُوت البدعة، ويقُضى

هجَّر تلك الأماكن التي تقُام فيها البدع والشّركيات؛ فهذا سببٌ لتّسيخها وتقريرها. والله تعالى عليها. وأمّا 
 أعلم.
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جواز زيارة معالم السّيرة النّبوية، اتّفق مع صنيع عدد من العلماء الذين حجَّّوا في  تقرروهذا الذي 
ها في نفوسهم، تِم ومناسكهم، ووصفوا أثر البيت الحرام ووقفوا على معالم السّيرة، ووصفوا تلك المعالم في رحالا

 ومن هؤلاء: 
(، وابن 203(، والتُّجَّيب )ت: 835هـ(، والحافظ السّخاوي )ت: هـ606أيوب السّختياني )ت: 

هـ، وإبراهيم رفعت باشا 185سنة هـ، وزكريا بن محمد القزويني 162سنة هـ(، وابن جبير 228بطوطة )ت: 
هـ(، ومحمد سعود الغوري قاضي مدينة القدس 6325)سنة هـ(، وعبد الله بن محمد العياشي 6020)ت: 
 (33ه، د.ت، ص: 9198) أبي الدنيا، .(3) هـ6022هـ، والشيخ ماء العينين ابن العتيق 6022سنة 

 خاتمة: 
في  اني وتربوي في زيارة معالم البلد الحرام، وذلك؛ فإنّ هذا المقال محاولةً للحفاظ على إرث إيمضاماو 

استثمار تلك المعالم التي جاء البحثُ على ذكرها لزيادة الإيمان، واستلهام الدّروس والعب بجعل تلك المعالم 
: يا وسيلةً من وسائل التّعليم، كأن يتذكّر المرء وهو واقف على غار ثور قولَ أبي بكر الصّديق لرسول الله 

إجابة الواثق بربهّ: يا أبا بكر، ما ظنّك باثنين الله  نظر أحدهم أسفل قدميه لرآنا. فيجَّيبه  ول الله، لورس
 (8228) البخاري، ر. .(4)ثالثهما

د. وإنّ في القلب، واستحضار ذلك الإيمان يثمر إيمانًا في الفؤا طمأنينةً إنّ استشعار تلك الثقّة تُّلف 
 الانصراف عن ذلك كلّه، وعدم استثمار هذه المعالم يعُدّ تفريطاً من الدّعاة والمربّين.

 
 ومن نتائجه أصولٌ عاماة في زيارة تلك المعالم:

 لا تقُصد تلك الأماكن للصيلاة
ية، وألا عبادة من العبادات أن تبقى لها خصائصها المعرفية التّاريُيجب في المعالم التي لم ترتبط بِا 

بأس على مَن أدركتهم  ذلك لا معغيرها. و  وأبجعلها أماكن تقُصد للعبادة كالصّلاة  تعبدى يُضاف إليها بعد
أينما  ثم)) : الصّلاة المفروضة وهم فيها أن يُصلوا الفريضة عندها، يقول ابن حجَّر: في شرح قول النّبِّّ 

 : أي: في فعل الصّلاة إذا حضر وقتُها. ((أدركتك الصيلاة فصليِه، فإني الفضلَ فيه
وذلك لأنّ أفضل العبادات في حقِّّ من كان في مكان ما، فأدركه وقت الصّلاة: أن يُصلِّّي في ذلك 

 المكان، ليدرك الفضل في أداء الصّلاة في أوّل وقتها.
 

                                                           

 العباد وأخبار البلاد آثار، و(952 ،951 ،958 ،39) جبير ابن رحلة، و(11، 9835) الحجّ  رحلات، و(510) البلدانياتو(  3)
 (..81) السعودية الرحلة، و(851-98858) العياشية الرّحلة، و(9827) الحرمين مرآة، و(991)

 (.5839)مسلم  (4)
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 تخذ عيدًاألاا تُ 
ها عيدًا من الأعياد، مثل زيارة إنّ ربط  زيارة المعالم التي لم ترتبط بِا عبادة بزمن الحدث الذي وقع فيها يُصيرِّّ

 ربيع الأوّل حيث وقعت الهجَّرة النّبوية. شهر غار ثور في بداية السنة الهجَّرية، أو في
 

ا في الحدث الذي يسكن الذاكرةا  لعبرة والعظة ليست في المكان، وإنّي
تُستلهم العب كرار ت لا تُزار إلاا من أجل البُعد التأريُي المعرفي التي فيها، ومن هذا البعد هذه المعالم

علم بذاته، و  ليست والعظات، وتستخر  الدّورس والفوائد التّبوية، العبة والعظة
َ
ذاكرة نّا فيما يحمله من إفي الم

 تأريُية معرفية.
 

 الاتباع وعدم الابتداع
المعالم يجب أن تكون زيارتِا وَفق السّنة، وألا يزُاد فيها. فيجَّب أن نبقى دائًما  إنّ ما ثبت من هذه

 في دائرة الاتباع، وألا نخر  منها إلى دائرة الابتداع.
بّل؛ لأنّ كلّ لا يُمسح، ولا تُسح قبّته، ولا تقُ عليه الصلاة والسلام يممقام إبراهفعلى سبيل المثال : 

 ه من عبادات.شُرع عند ذلك زيادة على ما
  قال قتادة: إنّّا أمروا أن يصلوا عنده، ولم يؤمروا بمسحه

وقال الأزرقيّ: ولقد تكلفت هذه الأمّة شيئًا ما تكلفته الأمم قبلها، ولقد ذكََر لنا بعض من رأى أثره 
. ) انّاحو (، فما زالت هذه الأمة تُسحه حتى اخلولق عليه الصلاة و السلام يموأصابعه )أي: أثر أقدام إبراه

 (80-51، ص: 5الأزرقي، د.ت، ج
 سواء في ذلك الآيات البيّنات أو المعالم التي تعلقت ،وإنّ حصول البدع والمنكرات عند هذه المعالم

  وتربوىعليه كإرث تاريُي ومعرفي لا يعني إلغاء هذه المعالم وهدمها، وإزالتها، بل يجب الحفاظ بسيرة النّبِّّ 
 عرفي ـــــــــــــــالتّاريُي والم ى هذه الإرثــــــعل

 .ينالمسلمفي مدينة التّوحيد الأولى، حيث قبلة  فاصة ، الحفاظ على أصول التّوحيدومع
 ومن التيوصيات التي يوصي بها هذا البحث:

 .الحفاظ على المعالم التّاريُية التي وقعت بِا أحداث جليلة من السّيرة النّبوية 
  المعلم. تلكوضع الوسائل التعليمية التي تذكِّر بالحدث الذي جرى في 

 .وآخر دعوانا أن الحمد لله ربّ العالمين، وصلّ اللهم وسلِّّم على النّبِّّ الكريم، وآله وصحبه أجمعين
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