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บทคัดย่อ

บทความฉบับนี ้ผูเ้ขยีนได้จดัวางต�ำแหน่งแห่งทีข่องตนเองในฐานะนกัครศุกึษาที่

ศกึษาทฤษฎหีลกัสตูรและมุง่ท�ำความเข้าใจหลกัสตูรผ่านทฤษฎเีชงิวพิากษ์ โดยจะ

พิจารณาหลักสูตรในฐานะพื้นท่ีทางการเมืองวัฒนธรรมและการผลิตสร้างความรู้ที่

เชือ่มโยงกบับริบทสงัคม วฒันธรรม เศรษฐกจิ การเมอืงและประวตัศิาสตร์อย่างมี

พลวัต สาระส�ำคัญของบทความน้ีจึงมุ่งขยายการรับรู้ทั่วไปท่ีมีต่อหลักสูตรว่า มิได้

หมายถงึเพียงแค่เอกสารหรอืแผนการจดัการศกึษาเท่านัน้ หากยงัเป็นกระบวนการ

วภิาษวธิรีะหว่างคร ูผูเ้รยีน เนือ้หาสาระ และบรบิททางการศึกษาทีม่ลัีกษณะเฉพาะ 

ตลอดจนการนิยามความหมายในเชิงวัฒนธรรมและอุดมการณ์ที่แฝงเร้นอยู่ภายใต้

กระบวนการทางการศึกษา ท้ังน้ี สถานะและพื้นท่ีความรู้ของการศึกษาเพื่อความ

เป็นธรรมทางสงัคมตัง้อยูบ่นฐานคดิของทฤษฎเีชิงวพิากษ์ทีเ่น้นภาคปฏบิตักิารร่วม

กนัระหว่างทฤษฎหีลักสตูรและพหวุฒันธรรมศกึษา โดยมุง่ศกึษาประสบการณ์ของ

ผูท้ีถ่กูกดขี ่ ถูกท�ำให้กลายเป็นอืน่ หรอือยูใ่นสถานะรอง รวมถงึการศกึษาประเดน็ที่

เกี่ยวข้องกับเชื้อชาติ ชนชั้น เพศสภาพ ชาติพันธุ์ ภาษา ความเชื่อ และกลุ่ม

วัฒนธรรม อีกท้ังยังให้ความส�ำคัญต่อมิติด้านอารมณ์และความรู้สึกเพื่อสร้าง
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จติส�ำนกึเชงิวิพากษ์ ผ่านปฏบิตักิารของศาสตร์การสอนเชิงวพิากษ์ วธิวีทิยาการวจิยั

แบบมีส่วนร่วม ตลอดจนวิธีการศึกษาเรื่องเล่าด้วยการสะท้อนความคิดจากอัตชีว 

ประวตั ิ เพือ่ปลดปล่อยตนเองให้มจีติวญิญาณของการเป็นมนษุย์ทีส่มบรูณ์ ทัง้ยงัก่อ

ให้เกดิการเปลีย่นผ่านไปสูส่งัคมทีมุ่ง่เน้นความเป็นธรรมและความเสมอภาค 

ค�ำส�ำคัญ: ครุศึกษา, ศาสตร์การสอน, ทฤษฎีเชิงวิพากษ์, พหุวัฒนธรรมศึกษา,

ความเป็นธรรมทางสงัคม 



3

Walailak Journal of Social Sciences

Pedagogy for Social Justice: 

The Critical Theory in Teacher Education

Omsin Jatuporn

Department of Educational Foundations and Development, 

Faculty of Education, Chiangmai University 50200, Thailand.

E-mail: ajarn.hon@gmail.com

Abstract

I construct my own positionality as a teacher educator who studies 

the curriculum theory by focusing on understanding curriculum through 

critical theory paradigm. By conceptualizing curriculum as a cultural 

politics and a dynamic space for knowledge production in relation to 

socio-cultural, economic, political and historical contexts, the essence 

of this article aims at broadening the general perceptions toward

curriculum in a way that it should be perceived not only as official 

documents or pre-designed educational plans but also the dialectical 

process between teachers, students, contents, and specific contexts 

as well as viewing it in terms of cultural transmission and hidden

ideologies in educational processes. In light of this, the knowledge 

space of education for social justice is grounded upon the critical 

theory that focuses on the shared discursive practices of curriculum 

theory and multicultural education. Education for social justice is 
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developed based on the experiences of the oppressed, the others and 

the subalterns as well as issues regarding race, class, gender, ethnicity, 

language, beliefs, and cultural groups. It also focuses on studying the 

emotional and spiritual dimensions for raising critical consciousness 

through critical pedagogy, collaborative research methodology, and 

autobiographical narrative approach. The goals of this approach are to 

emancipate the individual self to attain human’s spirituality and to 

transform an unjust to a justice and equity society. 

Keywords: Teacher Education, Pedagogy, Critical Theory, Multicultural

Education, Social Justice  
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บทน�ำ

โลกาภิวัตน์เป็นกระบวนการทางสังคมที่มีพลวัตมากกว่าสภาวะที่หยุดนิ่งและ

มีการปรับเปลี่ยนอยู่เสมอ ในฐานะนักการศึกษาจึงต้องมองเห็นปฏิสัมพันธ์อันสลับ

ซับซ้อนของอ�ำนาจ ความรู้ ตลอดจนความสัมพันธ์ระหว่างปัจเจกชนกับสังคม

ทั้งในระดับประเทศ ระดับภูมิภาคและระดับโลก ซึ่งล้วนแล้วแต่มีพลังในการสร้าง

ปฏิสัมพันธ์ทางเศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรมให้เกิดข้ึนระหว่างกันอยู่ตลอดเวลา 

ส่งผลให้ความรูท้ีไ่ด้รบัการบรรจไุว้ในหลกัสตูรการศกึษาทกุระดบัไม่ได้มสีถานะและ

อ�ำนาจน�ำเพื่อครอบครองความจริงอยู่เพียงหนึ่งเดียวเสมอไป หากแต่การสถาปนา

อ�ำนาจและความรู้เพื่อประกอบสร้างความจริงในพื้นที่ของหลักสูตรการศึกษาล้วน

เป็นสิง่ทีม่นษุย์ร่วมกนัผลติสร้างขึน้ผ่านปฏสิมัพันธ์ทางสงัคมทีเ่รยีกว่า “วาทกรรม” 

(Discourse) ท่ามกลางบริบททางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง และ

ประวัติศาสตร์ในยุคโลกาภิวัตน์ ดังนั้น หลักสูตรการศึกษาจึงมิได้มีความเป็นกลาง 

แต่มลีกัษณะทีส่มัพทัธ์กบัโครงสร้างเชงิเศรษฐกจิการเมืองและสมรภมิูทางการเมอืง

วัฒนธรรม (Cultural Politics) อย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้ (Pinar, 1999) 

พื้นที่ทางการศึกษานับเป็นหนึ่งในหลายๆ สมรภูมิทางการเมืองวัฒนธรรม ที่มี

บทบาทและความส�ำคัญในการสร้างสรรค์การเรียนรู้ไปสู่การสร้างความเท่าเทียม

และเป็นธรรมส�ำหรบัการอาศยัอยูร่่วมกนัในสงัคมได้อย่างสันตสิขุ ท่ามกลางสภาวะ

พหุวัฒนธรรมนิยม (Multiculturalism) ท่ีเพิ่มมากขึ้นในหลายๆ พ้ืนที่ทางสังคม 

ความหลากหลายของผูเ้รยีน รวมทัง้ความเหลือ่มล�ำ้ทางสังคมและเศรษฐกจิทีน่�ำมา

สู่ความไม่เท่าเทียมและความไม่เป็นธรรมทางการศึกษาในพื้นที่โรงเรียนมีปรากฏ

เพ่ิมมากขึน้ในทัว่ทกุมมุโลก ล้วนเป็นสิง่ท่ีสะท้อนถงึความลักล่ันไม่ลงรอยกันในพืน้ที่

ทางการศึกษาและวาทกรรมการปฏิรูปการศึกษาอยู่เสมอมา

ค�ำถามทีน่�ำมาสูข้่อท้าทายส�ำคญัต่อรปูแบบการจดัการศกึษา ระบบการผลิตและ

พฒันาคร ูและการสร้างปฏสิมัพนัธ์เพือ่การเรยีนรูใ้นชัน้เรยีน มกัได้รบัการเร่งเร้าไป

สู่การทบทวนวิธีคิดและปฏิบัติการทางการศึกษา ซ่ึงรากฐานและขนบความคิดเชิง
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วิพากษ์และหลังสมัยใหม่นิยมซึ่งแผ่อิทธิพลเข้ามาสู่วงการครุศาสตร์หรือศึกษา

ศาสตร์ (Teacher Education) ซึง่มสีาขาวชิาเฉพาะด้านอย่างเช่น พืน้ฐานทางการ

ศกึษา (Foundations of Education) ศาสตร์ด้านหลกัสตูร (Curriculum Studies) 

และพหุวัฒนธรรมศึกษา (Multicultural Education) ต่างก็มีบทสะท้อนและ

ข้อวิพากษ์วิจารณ์ร่วมกันต่อระบบการศึกษาในปัจจุบันว่า ขาดความเป็นธรรมและ

ขาดการน�ำเข้าปัจจัยทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง และประวัติศาสตร์

มาเป็นหน่วยในการวเิคราะห์ปัญหาทางการศกึษาทัง้ในด้านผลสัมฤทธิท์างการเรียน

และความเหลื่อมล�้ำทางการศึกษา ซ่ึงต่างก็ล้วนมีสาเหตุอันเนื่องมาจากความ

แตกต่างระหว่างเชื้อชาติ ชนชั้น เพศสภาพ ชาติพันธุ์ ภาษา ศาสนา ความเชื่อและ

วัฒนธรรมในระดับโครงสร้างทางสังคมแทบท้ังสิ้น โดยมิได้เกิดจากความบกพร่อง 

(Deficiency) ของปัจเจกบุคคลแต่อย่างใด 

สาเหตุของปัญหาเชงิโครงสร้างทัง้หลายทีผู้่เขียนได้กล่าวถงึข้างต้น ล้วนเกดิจาก

สภาพทางสังคมและวัฒนธรรมในระบบการศึกษาท่ีได้ละเลยหรือเพิกเฉยต่อองค์

ความรู้และมุมมองของกลุ่มผู้ด้อยโอกาสหรือมีความเป็นอื่น ดังนั้น นักครุศึกษา

ที่ได้รับอิทธิพลจากทฤษฎีเชิงวิพากษ์ (Critical Theory) และกระบวนทัศน์

หลังสมัยใหม่นิยม (Postmodernism) ซ่ึงครอบคลุมทั้งนักการศึกษาเชิงปฏิรูป 

นกัการศกึษาเชงิวพิากษ์และนักการศกึษาพหวุฒันธรรม ต่างกไ็ด้ร่วมเสนอให้มกีาร

ปฏิรูปการศึกษาผ่านการเปิดกว้างทางความคิดและปฏิบัติการผ่านมโนทัศน์ 

“ศาสตร์การสอนเพื่อความเป็นธรรมทางสังคม” (Pedagogy for Social Justice) 

เป็นพื้นที่ความรู้และภาคปฏิบัติการทางอุดมการณ์ร่วมกันระหว่าง ศาสตร์ด้านพื้น

ฐานการศึกษา ทฤษฎีหลักสูตรและพหุวัฒนธรรมศึกษา และตั้งอยู่บนฐานคิดของ

ทฤษฎีเชิงวิพากษ์และหลังสมัยใหม่นิยมในฐานะที่เป็นเครื่องมือเพื่อการสร้างสรรค์

การศึกษาร่วมสมัยในปัจจุบัน 

บทความนี้ ผู้เขียนได้แบ่งการน�ำเสนอบทความออกเป็น 2 ส่วนที่มีความเช่ือม

โยงสัมพันธ์กัน ดังนี้ ส่วนแรก โลกาภิวัตน์ การศึกษาและวาทกรรมว่าด้วยหลักสูตร 



7

Walailak Journal of Social Sciences

และส่วนที่สอง การศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคม: การศึกษาเชิงวิพากษ์และ

มุมมองต่อหลักสูตรในฐานะวาทกรรม ศาสตร์การสอนในฐานะภาคปฏิบัติการของ

วาทกรรมทางการศึกษาเพื่อฟื้นฟูจิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์ และพื้นที่ความรู้

และอุดมการณ์เพื่อการสร้างความรู้ผ่านเรื่องเล่า ในส่วนแรกเป็นการน�ำเสนอ

ประเด็นเกี่ยวกับกระแสโลกาภิวัตน์ท่ีมีอิทธิพลต่อบริบททางสังคม วัฒนธรรม 

เศรษฐกจิ การเมอืง และประวติัศาสตร์ ซึง่มคีวามสมัพนัธ์กบัโลกชวีติทางสังคมของ

ปัจเจกบุคคล ตลอดจนพื้นที่ทางการศึกษาในฐานะเครื่องมือการขัดเกลาทางสังคม

เพ่ือสร้าง “เกม” ในการ “สืบสาร” และ “สืบสาน” กระบวนการผลิตซ�้ำทาง

อดุมการณ์เศรษฐกจิการเมอืงและวฒันธรรม ผ่านอ�ำนาจและความรู้เพือ่การจดัการ

ความจรงิในหลกัสตูรการศึกษา และในส่วนทีส่องเป็นการน�ำเสนอมโนทัศน์ทางการ

ศกึษาเพือ่ความเป็นธรรมทางสงัคมทีใ่ช้ทฤษฎีเชงิวพิากษ์และกระบวนทศัน์หลังสมยั

ใหม่นยิมมาอธิบายพืน้ทีค่วามรูแ้ละภาคปฏิบตักิารจรงิของหลักสตูร โดยใช้กระบวน

ทัศน์ความเข้าใจหลักสูตร (Curriculum Understanding) และท�ำความเข้าใจ

หลักสูตรในฐานะวาทกรรม (Curriculum as Discourses) (Jatuporn & 

Wattanatorn, 2014b) จากน้ันจะขยับมาสู่การท�ำความเข้าใจว่าศาสตร์การสอน 

(Pedagogy) ด�ำรงอยู่ในฐานะภาคปฏิบัติการของวาทกรรมทางการศึกษาเพื่อการ

ฟื้นฟูส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ 

ทั้งนี้บทความจะชี้ให้เห็นว่า มโนทัศน์ดังกล่าวมีความส�ำคัญในฐานะที่เป็นพื้นที่

การสร้างความรูแ้ละจติส�ำนกึเชงิวพิากษ์โดยมปีฏบิตักิารทางการศกึษาผ่านศาสตร์

ด้านครุศึกษา และได้ท�ำหน้าท่ีสถาปนาชุดความรู้ความจริงของผู้ด้อยสถานะทาง

อ�ำนาจ ผูไ้ร้เสียงและไร้พลงัให้สามารถสร้างปฏบิตักิารเปลีย่นแปลงผ่านกระบวนการ

วิจัยแบบมีส่วนร่วมและการสร้างสรรค์ความรู้ผ่านวิธีการแบบเรื่องเล่า
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โลกาภิวัตน์ การศึกษา และวาทกรรมว่าด้วยหลักสูตร

กระแสโลกาภิวัตน์เป็นกระบวนการและปรากฏการณ์ที่อธิบายถึงการติดต่อ

เชื่อมโยงและปฏิสัมพันธ์ทางเศรษฐกิจและวัฒนธรรมระหว่างผู้คนที่อาศัยอยู่ร่วม

กันในสังคมโลก ซึ่งส่งผลต่อระเบียบทางการเมืองทั้งในและระหว่างประเทศซึ่งเข้า

มามีบทบาทในการจัดวางความสัมพันธ์เชิงอ�ำนาจของรัฐและทุน ทั้งยังสร้างข้อ

ท้าทายต่อความรูส้กึนกึคดิหรือระบบความรูข้องผูค้นหรอืพลเมืองในสังคมต่างๆ ให้

ด�ำเนินไปอย่างเข้มข้นผ่านส�ำนึกที่ว่าโลกเป็นเนื้อหนึ่งเดียวกัน ภายใต้ตรรกะของ

การท�ำให้ “เหมอืน”และ “มมีาตรฐาน”ผ่านการเชือ่มร้อยผูค้นในฐานะก�ำลงัแรงงาน 

การผลิตสินค้า และบริการท่ีมีการขยายตัวมากขึ้น ซ่ึงด�ำเนินไปพร้อมๆ กับการ

เคลื่อนย้ายสินค้าอุตสาหกรรมทั้งในรูปแบบเก่าและใหม่ ระบบเงินตรา ความรู้และ

นวัตกรรม ตลอดจนระบบสัญญะและวัฒนธรรมต่างๆ ให้สามารถเดินทางจากมุม

หนึ่งไปสู่อีกมุมหนึ่งของโลกได้อย่างง่ายดายและรวดเร็ว ตลอดจนเพิ่มวงรอบการ

ผลติสนิค้าและบรกิารเพือ่สร้างการสะสมทนุในอตัราเร่งทีม่ากขึน้ (Harvey, 2007)

สภาวการณ์ที่กล่าวถึงนี้ ได้สร้างให้ผู้คนกลุ่มหนึ่งมีทางเลือกอย่างมากในวิถีการ

บริโภคที่หลากหลาย ขณะเดียวกันได้ปิดก้ันผู้คนอีกกลุ่มหนึ่ง ท�ำให้ไม่สามารถเข้า

ถึงวิถีการบริโภคที่ดีหรือมีคุณภาพมากพอ นอกจากนั้นระบบโลกและสังคมที่ด�ำรง

อยู่นี้ยังมีลักษณะที่เน้นขนบวินัยผ่านปฏิบัติการที่คอยก�ำกับติดตามตนเอง การมี

อ�ำนาจควบคุมการแสดงออกของเรือนร่าง และการใช้ชีวิตของผู้คนในทุกๆ ฝีก้าว 

โดยที่คนบางกลุ่มพยายามสร้างวัฒนธรรมการกีดกัน และอ�ำนาจน�ำผ่านความ

สัมพันธ์ระหว่างชนกลุ่มน้อยและชนกลุ่มใหญ่ ระหว่างผิวสีขาว-ด�ำ หรือระหว่าง

เพศภาวะ รวมถึงการแบ่งแยกตีตราระหว่างผู้มาใหม่กับผู้อยู่เก่าผ่านประเด็นเรื่อง

เชื้อชาติของคนในชาติหรือคนข้ามชาติ กระบวนการที่ผู้เขียนยกตัวอย่างนี้ได้ก่อรูป

กลายมาเป็นวงจรแห่งอคติและการแบ่งแยกท้ังในระดับสถาบันและชีวิตประจ�ำวัน

โดยส่งผลกระทบต่อปัจเจกบคุคลและชมุชนในหลากหลายระดบั ท�ำให้ผู้คนในชมุชน

ทางการเมืองหนึ่งๆ มีแนวโน้มที่จะเพิ่มคุณลักษณะความยืดหยุ่นและความเป็นอื่น
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ในรูปแบบต่างๆ สภาวการณ์นี้ได้สร้างความท้าทายต่อข้อจ�ำกัดของพื้นที่โลกชีวิต

ทางสงัคม โดยเฉพาะอย่างยิง่โรงเรยีนในฐานะสถาบนัทางสงัคมหรอืพืน้ทีก่ารเรยีน

รูต่้างๆ นยัยะส�ำคญัของกระบวนการทางการศกึษาจงึเป็นหวัใจส�ำคญัของการผลติ

ซ�้ำทางสังคมและเศรษฐกิจ โดยงานด้านสังคมวิทยาการศึกษาหลายช้ินต่างร่วมให้

มุมมองต่อประเด็นเชื้อชาติ ชนช้ัน เพศสภาพ ชาติพันธุ์ ภาษา ศาสนา ความเชื่อ

และวัฒนธรรม ว่าเป็นสิ่งที่สร้างการผลิตซ�้ำด้วยตัวเองผ่านรุ่นสู่รุ่นภายใต้ตัวบท

ทางการศกึษาและสถาบนัเพือ่รกัษาสถานะเดมิของสังคมไว้ การศกึษาจงึไม่สามารถ

แยกขาดตวัเองออกจากบรบิทเชงิเศรษฐกจิการเมอืงของสงัคมไปได้ (McCarthy & 

Dimitriadis, 2000; Siwarom, 2007; Nawarat, 2018)

ความท้าทายส�ำคัญท่ีเกิดขึ้นในโรงเรียนอันเป็นพื้นที่หรือสถาบันทางการศึกษา

ทีเ่ป็นผลผลติของยคุสมยัใหม่ทีต้่องเผชญิหน้ากับกลุม่เดก็ เยาวชนหรอืคนรุน่ใหม่ที่

เติบโตขึ้นมาภายใต้เงื่อนไขทางสังคมและวัฒนธรรมยุคหลังสมัยใหม่ รวมทั้งการ

ขยายตัวของประชากรในพื้นที่ทางการศึกษาที่เปล่ียนหน้าค่าตาและมีความ

หลากหลายทางเชื้อชาติ วัฒนธรรม รวมทั้งอัตลักษณ์ที่ซ้อนทับกันมากยิ่งขึ้น น�ำไป

สูค่วามลกัล่ันไม่ลงรอยกนัระหว่างสภาวะความเป็นสมัยใหม่และความเป็นหลังสมยั

ใหม่ ยิ่งไปกว่านั้น ประเด็นความแตกต่างทางเชื้อชาติ ชนชั้น เพศสภาพ ชาติพันธุ์ 

ภาษา ศาสนา ความเช่ือและวฒันธรรม กม็กัจะถูกละเลยในพืน้ท่ีโรงเรยีนซ่ึงถูกก�ำกบั

ไว้ภายใต้ระเบียบและพลังทางสังคม การเมือง เศรษฐกิจแนวลัทธิเสรีนิยมใหม่และ

เทคโนโลยีการสื่อสารแบบดิจิทัล รวมถึงการท�ำให้เกิดสภาพที่การศึกษาถูกทุนข้าม

ชาติ ผูกขาดไว้ได้ (McLaren, 1998) สิ่งเหล่านี้ยิ่งเป็นการตอกย�้ำว่า โลกาภิวัตน์มี

อทิธพิลอย่างมหาศาลต่อระบบการศกึษาซึง่ม ี“หลกัสูตร” เป็นแม่บทและแกนกลาง

ส�ำคญั นกัการศกึษาจงึได้หยบิข้อท้าทายดงักล่าวไปสูก่ารถกเถยีงทัง้ในมติขิองทฤษฎี

หลักสูตรและภาคปฏิบัติการทางวาทกรรมของหลักสูตรบนพื้นที่ทางการศึกษาใน

ช่วงรอยต่อยุคสมัยใหม่กับยุคหลังสมัยใหม่ 
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การน�ำประเดน็ทีเ่ก่ียวข้องกับโลกาภวิตัน์ มาเป็นกรอบแนวคดิในการตคีวามเพือ่

ท�ำความเข้าใจหลักสูตร จะท�ำให้เห็นถึงธรรมชาติของความรู้ในหลักสูตรตาม

แนวทางปรากฏการณ์วิทยานิยม (Phenomenology) บนพื้นฐานความเชื่อที่มีต่อ

ความรู้และความจริงในหลักสูตรว่า “เป็นสิ่งที่ถูกประกอบสร้าง จากกระบวนการ

ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและวัฒนธรรม” ดังนั้นหลักสูตรจึงมีฐานะเป็นวาทกรรม หรือ

เรือ่งเล่าทีม่ปีระวตัคิวามเป็นอย่างจ�ำเพาะและมไิด้มคีวามเป็นกลางอย่างไร้เดยีงสา

ทางการเมือง (Apple, 1993 ; Giroux, 2002) แต่มีลักษณะสัมพัทธ์กับความ

หลากหลายของแต่ละวฒันธรรม ซึง่ความถกูผดินัน้เป็นสิง่ทีไ่ม่สามารถระบไุด้อย่าง

แน่นอนตายตัว หากแต่ขึ้นอยู่กับกระบวนการตีความของครูอาจารย์และผู้เรียน

แต่ละคนทีม่กีรอบแนวคดิหรือโลกทศัน์ทีแ่ตกต่างกนัออกไป เนือ่งจากทัง้ครอูาจารย์

และผู้เรียนแต่ละคนนั้นต่างได้รับการหล่อหลอมมาจากบริบทที่หลากหลายรวมถึง

ภมูหิลงัทีแ่ตกต่างกนั ท�ำให้การตดัสนิความจรงิแท้ของความรูใ้นหลกัสตูร ต้องค�ำนงึ

ถึงจุดยืนหรือต�ำแหน่งแห่งที่ (Positionality) และบริบทแวดล้อมของผู้สร้างความ

รู้นั้นๆ ท�ำให้การวิเคราะห์หลักสูตรต้องอาศัยความเข้า ใจอย่างถ่องแท้ต่อบริบท

แวดล้อมที่หลักสูตรมีต่อภาคปฏิบัติการ หลักสูตรจึงเป็นสิ่งที่แสดงให้เห็นถึงความ

เชื่อเชิงสถาบันอันเป็นวัฒนธรรมของสถานศึกษานั้นๆ ได้ด้วยเช่นกัน (Nawarat &

Yimsawat, 2017; Nawarat, 2018)

นกัการศกึษาจงึต้องตดิตามปรากฏการณ์และมคีวามตืน่ตวัในการแสวงหาความ

รูอ้ยูต่ลอดเวลา เพือ่สร้างมมุมองท่ีมต่ีอกระแสโลกาภวัิตน์ในฐานะกระบวนการและ

ปรากฏการณ์ อันจะช่วยท�ำให้มองเห็นถึงการเชื่อมต่อและปฏิสัมพันธ์อันซับซ้อน

ระหว่างปัจเจกบคุคล ชมุชน ท้องถิน่ ประเทศ ภมูภิาคและโลก โดยหน่วยทางสังคม

ในแต่ละระดบัทีก่ล่าวมานีไ้ม่ได้เป็นเอกเทศหรอืแยกขาดจากกนั หากแต่พลงัในส่วน

หนึ่งล้วนมีปฏิสัมพันธ์กับอีกส่วนหนึ่งอยู่ตลอดเวลา การปะทะประสานทางสังคม

และวัฒนธรรมจึงเป็นส่วนช่วยขยายความคิดและความเชื่อในเรื่องชุมชนแห่งชาติ

ให้กว้างออกไปอย่างมหาศาลและซ้อนทับด้วยการเกิดขึ้นของโลกจินตกรรม
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(Imagined Community) ทีเ่ปิดประตใูห้ส�ำนกึเรือ่งอตัลักษณ์และความรู้ทีย่ดืหยุน่ 

สามารถไหลลืน่ไปมาได้สะดวกรวดเรว็ยิง่ขึน้ ประเดน็ข้างต้นนีจ้งึมคีวามสัมพนัธ์กบั

ประเด็นที่นักการศึกษามองว่า หลักสูตรคือพื้นท่ีการผลิตสร้างความรู้ท่ามกลาง

บริบทเชิงเศรษฐกิจการเมืองในสังคมน้ันๆ (Anderson, 2006; Nawarat, 2018)

 แก่นแกนของการศกึษาวจิยัในศาสตร์ด้านหลกัสตูรของนกัการศึกษาเชงิวพิากษ์

และหลังสมยัใหม่จงึไม่เชือ่ว่าจะมกีฎเกณฑ์อนัเป็นสากลทีค่รอบคลมุความรูเ้พือ่การ

จดัการความจริง ให้ตรงกบัมนษุย์ทกุคนทีแ่ตกต่างกนัด้วยเงือ่นไขของพืน้ทีแ่ละเวลา 

รวมทัง้บริบททางสงัคมวฒันธรรมทีแ่ตกต่างหลากหลายเกนิกว่าการทีจ่ะใช้รปูแบบ

หลักสูตรเพื่อการจัดการความรู้และความจริงอย่างเป็นมาตรฐานเดียวกันทั้งหมด 

การบรรจบกันของโลกาภิวัตน์ อุดมการณ์ทางการศึกษาและสหวิทยาการทาง

มนษุยศาสตร์และสงัคมศาสตร์ จงึสานพลงัและก่อรปูให้สถานะของความรูแ้ละความ

จรงิในวาทกรรมหลกัสตูรกลายเป็นสิง่ทีข่ึน้อยูก่บัการตคีวามและเกีย่วเนือ่งกบัจุดยนื

ของผู้รับรู้ที่มีอัตลักษณ์และภูมิหลังทางสังคมวัฒนธรรมที่ต่างกัน (Jatuporn & 

Wattanatorn, 2014a)

ด้วยเหตุนี้ สารัตถะส�ำคัญของการศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคม จึงเป็น

มโนทัศน์เชิงวิพากษ์ทางการศึกษาท่ีพยายามท�ำความเข้าใจประเด็นทางการศึกษา

และประเด็นด้านหลกัสตูรในมติต่ิางๆ เช่น ความรูก้บัอ�ำนาจ การต่อสู้ทางวฒันธรรม

หรือการยื้อแย่งต�ำแหน่งแห่งท่ี ตลอดจนการตั้งค�ำถามกับกระบวนการผลิตครู 

กระบวนการเรียนรู้ กระบวนการผลิตซ�ำ้ทางอุดมการณ์และวัฒนธรรม อัตลักษณ์ 

ตวัตนบนพ้ืนทีท่างการศกึษาและปฏบิตักิารทางการศกึษาในฐานะกลไกของรฐั ด้วย

ชื่อเรียกที่แตกต่างกันออกไป เช่น ศาสตร์การสอนว่าด้วยความเสมอภาค (Equity 

Pedagogy) ศาสตร์การสอนที่เน้นการมีส่วนร่วมของชุมชนหรือการใช้ชุมชนเป็น

ฐานการจดัการศกึษา (Place/Community-Engaged Pedagogy) ศาสตร์การสอน

ทีส่อดคล้องกบับรบิทวฒันธรรม (Culturally Responsive Pedagogy) ศาสตร์การ

สอนว่าด้วยความเป็นชายขอบ (Border Pedagogy) และศาสตร์การสอนเชงิวพิากษ์ 
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(Critical Pedagogy) (Banks & Banks, 1995; Gay, 2010; Mule, 2010) แนว

การจัดการศึกษาเหล่านี้แม้จะมีชื่อเรียกต่างกัน หากแต่มีพันธกรณีร่วมกัน คือเป็น 

กรอบการจัดการศึกษาเชิงวิพากษ์เพื่อสร้างความเป็นธรรมทางสังคมให้เกิดขึ้น

นั่นเอง

การศกึษาเพ่ือความเป็นธรรมทางสงัคม: การศกึษาเชงิวพิากษ์และมมุมอง

ต่อหลักสูตรในฐานะวาทกรรม

ทฤษฎีการศึกษาเชิงวิพากษ์มีลักษณะมุ่งสนทนากับเสาหลักและตีแผ่โครงสร้าง

ทางสงัคม วฒันธรรม เศรษฐกจิ การเมอืง และประวตัศิาสตร์ รวมทัง้ลทัธคิวามเชือ่

ที่มีส่วนในการผลิตสร้างความไม่เท่าเทียมและความไม่เป็นธรรม ตลอดจนอ�ำนาจ

หน้าที่และสถาบันทางสังคมเกือบท้ังหมดที่ท�ำให้เรามีวิธีคิดแบบยอมจ�ำนนหรือ

บดิเบีย้วไป รวมทัง้สนบัสนนุการใช้หลกัสตูรทีส่ร้างปฏิบัตกิารทางการศกึษาเพือ่น�ำ

ไปสูก่ารปฏริปูสงัคมให้เกดิความเท่าเทยีมและเป็นธรรมมากขึน้ เพราะการทีค่นเรา

จะเกิดการเรียนรู้และการคิดได้อย่างเป็นระบบนั้น หลักสูตรการศึกษาจะต้องสร้าง

พืน้ทีข่องการถกเถยีงทีไ่ม่ได้หมายถงึเพยีงแค่การวพิากษ์วจิารณ์ หากแต่ควรเน้นให้

เกิดการแสวงหาความรู้และความจริงผ่านชุดประสบการณ์และสร้างปฏิบัติการ

ตีความเพื่อสร้างการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นจากการร่วมมือกันระหว่างผู้ที่ถูกท�ำให้

กลายเป็นอื่นหรือผู้ถูกกดข่ีให้อยู่ในสถานะที่เป็นรอง (Giroux, 1988; Sleeter & 

McLaren, 1995; Nawarat, 2018b) ดังน้ัน หลักสูตรการศึกษาตามแนวทางท่ี

ผู้เขียนได้ยกมาข้างต้น จะเป็นเครื่องมือช่วยปูทางและปลุกมโนธรรมส�ำนึกเชิง

วิพากษ์ให้ปัจเจกชนก้าวพ้นไปจากจิตส�ำนึกแห่งการถูกกดขี่ จิตส�ำนึกแห่งการเป็น

เหยื่อ ตลอดจนผู้ท่ีแพ้พ่ายใน “เกม” ท่ีเต็มไปด้วยชุดความรู้ อ�ำนาจ ภาษา และ

วาทกรรมผ่านหนังสือเรียนและปฏิบัติการจัดการเรียนรู้ท่ีมองไม่เห็นช่องว่างของผู้

เรียนต่างวัฒนธรรมที่ไม่ตอบโจทย์หรือสัมพันธ์กับชีวิตของพวกเขา (Siwarom, 

2008; Prachyapruit, 2012; Nawarat & Yimsawat, 2017)
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ถึงแม้สถานภาพของศาสตร์ด้านหลักสูตรในปัจจุบันจะให้ความส�ำคัญกับ

กระบวนทัศน์เชิงเทคนิคและการบริหารจัดการเชิงวิทยาศาสตร์ (Technical-

Scientific Management Paradigm) ในการพัฒนาหลักสูตร การน�ำหลักสูตรไป

ใช้ และการประเมินผลหลักสูตร อีกทั้งยังถูกจ�ำกัดอยู่ภายใต้ญาณวิทยาหรือทฤษฎี

ว่าด้วยความรู้ท่ีเน้นความเป็นปรนัยและวัตถุวิสัย และถูกสร้างให้เป็นพิมพ์เขียว

ทางการศึกษาเพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน (Thongthew, 2002; 

Clarence, 2011) ในประเด็นน้ี นักการศึกษาเชิงวิพากษ์จ�ำเป็นต้องก้าวข้าม

ข้อจ�ำกัดด้านเหตุผลเชิงเทคนิค เพื่อขยับไปสู่การสร้างหลักสูตรการศึกษาผ่าน

กระบวนทัศน์เชิงปลดปล่อย (Emancipatory Paradigm) ที่ให้ความส�ำคัญต่อการ

วิพากษ์หลักสูตรและวาทกรรมหลักสูตรที่สัมพันธ์กับโครงสร้างทางเศรษฐกิจ

การเมืองในระดับมหภาคเพื่อปลุกเร้าและยกระดับความเข้าใจอย่างลึกซ้ึงที่มีต่อ

ประสบการณ์ของผูท่ี้ถกูกดข่ี และตัง้ประเดน็ค�ำถามท้าทายสถานภาพของหลักสูตร

ในหลายเรื่อง เช่น ความรู้ที่น�ำมาสอนให้แก่ผู้เรียนในสถาบันการศึกษาเป็นความรู้

ของใคร ประสบการณ์ทีส่ถาบนัการศกึษาถ่ายทอดให้แก่ผู้เรยีนมีอทิธพิลต่อแนวคิด

ของผู้เรียนและครอูาจารย์อย่างไร ใครเป็นผูไ้ด้รับประโยชน์จากความรูเ้หล่านัน้ การ

ศึกษาช่วยปลดปล่อยคนให้เป็นอิสระและท�ำให้สังคมเกิดความยุติธรรมทางสังคม

มากน้อยเพียงใด เป็นต้น (Apple, 2001; Gay, 2004) 

ทั้งนี้ การจัดโครงสร้างหลักสูตรตามแนวทฤษฎีการศึกษาเชิงวิพากษ์ จึงต้องมี

ลักษณะเหมือนบันไดเวียนซ่ึงเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับ

ความรูเ้ดมิ ตลอดจนเชือ่มโยงระหว่างปฏบิตักิารสะท้อนคดิเชงิวพิากษ์ทีน่�ำไปสูก่าร

สร้างการเรยีนรูท้ีลุ่ม่ลกึและมคีวามหมายได้อย่างแท้จรงิ รวมทัง้สนบัสนนุให้ผูเ้รียน

เชื่อมโยงวัฒนธรรมท้องถิ่นให้เข้ากับวัฒนธรรมโลกได้ ทั้งนี้ Tierney (2002; cited 

in Prachyapruit, 2012, pp. 23-24) มองว่าการพัฒนาหลักสูตรในแนวทางที่

น�ำเสนอไว้ข้างต้นน้ัน มิได้เป็นเพียงเรื่องของการตัดสินใจว่าจะใช้หลักสูตรรูปแบบ

ใด จ�ำนวนเวลาเรยีนเท่าไร หรอืจะบรรจุเนือ้หาวชิาอะไรลงในหลกัสูตร แต่เป็นเรือ่ง
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ของการวิพากษ์ความสัมพันธ์เชิงอ�ำนาจท่ีแฝงในหลักสูตร ค�ำถามส�ำคัญในการ

วิพากษ์หลักสูตรคือ การนิยามว่าความรู้เกิดขึ้นได้อย่างไรซ่ึงหลักสูตรในลักษณะน้ี

จะช่วยให้ผู้เรียนตระหนักถึงประเด็นความแตกต่างทางเชื้อชาติ ชนช้ัน เพศสภาพ 

ชาติพันธุ์ ภาษา ศาสนา ความเชื่อและวัฒนธรรม รวมถึงวิกฤติของระบบนิเวศและ

ความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม 

นอกจากนั้น นักการศึกษาเชิงวิพากษ์ต้องสร้างงานวิจัยทางการศึกษาหรือการ

ท�ำวิจัยเชิงปฏิบัติการ ตัวอย่างเช่น การค�ำนึงถึงภูมิหลังของผู้ถูกศึกษา ตลอดจน

ต้นทุนทางสังคมวัฒนธรรมท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้ถูกศึกษา การวิจัยเชิงปฏิบัติ

การจงึเป็นส่วนหนึง่ของกระบวนการสร้างปฏิบัตกิารทางการเมอืงทีม่จีดุหมายปลาย

ทางเพื่อการปลดปล่อยอิสรภาพ เกิดการเปลี่ยนแปลงทางสังคมหลุดพ้นจาก

พันธนาการของระบบทุนนิยม รวมไปถึงการเสริมพลังอ�ำนาจให้กับกลุ่มที่มีความ

เป็นอืน่ให้สามารถปลดปล่อยตนเองได้ ทัง้นีย้งัสามารถน�ำไปประยกุต์ใช้กบัการวจิยั

เกี่ยวกับกลุ่มคนต่างๆ เช่น การวิจัยแบบมีส่วนร่วมแนวสตรีนิยม (Feminist

Participatory Research) ซ่ึงเป็นตัวอย่างเครื่องมือที่นักวิจัยสตรีนิยมได้ค้นหา

กระบวนการวิจัยท่ีให้ผู้หญิงท่ีถูกวิจัยเป็นผู้สร้างพลังภายในและความรู้ เพื่อเข้าใจ

ตัวตนและส่งเสียงสู่ผู้อื่นที่มีอ�ำนาจเหนือกว่า (Plainoi, 2008; Nawarat, 2018a)

นักการศึกษาเชิงวิพากษ์ได้สนับสนุนการพัฒนาหลักสูตรด้วยวิธีการจัดประสบ 

การณ์การเรียนรู้โดยใช้ประเด็นปัญหาเป็นตัวตั้ง (Problem-Posing Approach) 

ส่วนนกัการศกึษาแนวหลงัสมยัใหม่สนบัสนนุให้ท�ำการรือ้สร้าง (Deconstruct) วาท

กรรมหลกัสตูรทีไ่ด้รบัอทิธพิลจากอภติ�ำนานตะวนัตกทีส่นบัสนนุปรชัญา ความเชือ่

เกีย่วกบัความรูแ้ละความจรงิในแนวปฏฐิานนยิม รวมถงึความเชือ่ทีเ่ป็นมายาคตว่ิา

มีรูปแบบของหลักสูตรท่ีสามารถใช้ได้ในทุกบริบท ดังนั้นจึงไม่มีรูปแบบที่เป็น

มาตรฐานในการพฒันาหลกัสตูร เนือ่งจากหลกัสตูรเปรยีบได้กบัชวีติทีม่วีวิฒันาการ

มาจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบหลายอย่าง นอกจากนั้นประเด็นที่นักการ

ศึกษาเชิงวิพากษ์ให้ความส�ำคัญก็คือความรู้มีบทบาททางสังคมอย่างไร ซึ่งเป็นการ
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ตัง้ค�ำถามต่อความรูแ้ละความจรงิว่า ความรูข้องคนกลุม่ใดทีไ่ด้รบัการยอมรบัว่าเป็น

ความรูก้ระแสหลกัในวงการศึกษา ด้วยเหตผุลอะไร ใครเป็นผูท้ีไ่ด้รบัประโยชน์จาก

การก�ำหนดความรูใ้ห้เป็นทีย่อมรับในปัจจบุนั และความรู้ของคนกลุม่ใดทีถ่กูกดีกนั

จนกลายเป็นความรู้ชายขอบ (Grundy, 1987; Prachyapruit, 2012) 

มุมมองเชิงวิพากษ์ด้านหลักสูตรและพื้นท่ีความรู้ของการศึกษาเพื่อความเป็น

ธรรมทางสังคมวางอยู่บนขอบเขตของทฤษฎีหลักสูตรและพหุวัฒนธรรมศึกษาใน

ลกัษณะทีก่ว้างขวางและมุง่ความสนใจศกึษาประเดน็ปัญหาทีเ่กดิขึน้ในพืน้ทีท่างการ

ศึกษาแบบสหวิทยาการทางสังคมศาสตร์และมนุษยศาสตร์ในสาขาต่างๆ ตลอดจน

แนวทางการศึกษาจากส�ำนักคิดเศรษฐศาสตร์การเมืองและทฤษฎีเชิงวิพากษ์

เพื่อผลิตสร้างความรู้ในศาสตร์ด้านหลักสูตรท่ีเปิดพ้ืนที่กับแนวคิดและภาคปฏิบัติ

การทางการศกึษา การเรยีนรูแ้ละปฏิบตักิารจริงในชีวิตประจ�ำวนัของผูค้นในระดบั

ล่างของสังคมให้สามารถส่งเสยีงแห่งความทุกข์ยากทีจ่�ำต้องต่อสู้ ดิน้รน ต่อต้านและ

ต่อรองกับอ�ำนาจเชิงโครงสร้างทางเศรษฐกิจการเมือง ตลอดจนทรัพยากรและ

สิ่งแวดล้อม การศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคมจึงหนุนเสริมพันธกิจทางการ

เมืองวัฒนธรรมท่ีจ�ำเป็นต้องอาศัยช่องทางหรือพื้นที่ทางการศึกษาทั้งในระบบ

นอกระบบและตามอธัยาศยัในการแสดงออกเชงิสญัลกัษณ์และสร้างปฏบิตักิารเพือ่

มอบความเป็นธรรมให้แก่ผู้ไร้เสียงและไร้พลังทางสังคม การศึกษาเพื่อความเป็น

ธรรมทางสงัคมจงึเป็นเครือ่งมอืทีน่�ำการศกึษาไปสูก่ารปลดปล่อยผูค้นให้เป็นอสิระ

จากพันธนาการ เกิดการคิดเชิงวิพากษ์ควบคู่กับการปฏิบัติ น�ำไปสู่วิธีการแสวงหา

ความรู้ความจริงท่ีปราศจากอคติ และเกิดปัญญาเพื่อสร้างการปฏิรูปสังคมใหม่ที่ดี

กว่าเดิม 
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ศาสตร์การสอนในฐานะภาคปฏิบัติการของวาทกรรมทางการศึกษาเพื่อ

ฟื้นฟูจิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์  

ศาสตร์การสอน สามารถมองได้ในฐานะภาคปฏิบัติการของวาทกรรมทางการ

ศกึษา ตลอดจนรูปแบบการสอน วธิกีารสอน กลยทุธ์และเทคนคิการสอนเพือ่เปลีย่น

ผ่านประสบการณ์การเรยีนรูไ้ปสูจ่ดุมุง่หมายทางการศกึษา การศกึษาเพือ่ความเป็น

ธรรมทางสังคมจึงเน้นศาสตร์การสอนเพื่อการตระหนักรู้เชิงวิพากษ์และให้คุณค่า

ต่อการศึกษาท่ีวางอยู่บนมวลประสบการณ์ชีวิตของผู้คนเพื่อสร้างมุมมองและมี

เป้าหมายให้การศึกษาเป็นเครื่องมือในการตั้งค�ำถามต่อประเด็นการจัดการศึกษา

ของรฐั รวมถงึความรูแ้ละศาสตร์การสอนทีเ่น้นการสานเสวนา (Dialogue) เพือ่สบื

สาวขุดค้นประสบการณ์ชีวิตทางสังคม การเผชิญอารมณ์และตัวตนภายในของผู้

ทุกข์ยาก ผู้ด้อยสถานะทางอ�ำนาจและผู้อยู่ท่ามกลางวัฒน-ธรรมของการปิดปาก

เงียบซึ่งมักถูกเก็บซ่อนไว้อย่างมิดชิด ท้ังในด้านท่ีทุกข์ยาก ซึมเศร้า หวาดกลัว

ไร้คุณค่าและด้านที่ท�ำให้เห็นถึงพลังภายในที่ปรารถนา อยากที่จะต่อต้าน ดิ้นรน

มคีวามหวังและมจีนิตนาการใหม่ๆ ต่อตวัเองและสงัคมรอบข้าง (Nawarat, 2018b) 

ห้องเรยีนจงึเป็นพืน้ทีป่ลกุเร้าอัตวสิยัของปัจเจกบคุคลเพือ่การปรับเปล่ียนต�ำแหน่ง

แห่งที่ของเขาเหล่านั้นขึ้นมาใหม่ ซ่ึงครูและผู ้เรียนต้องมีมุมมองร่วมกันว่า 

กระบวนการเล่าเรียนเป็นกระบวนการที่เกิดควบคู่กับการวิพากษ์ความรู้เพื่อการ

รู้จักตนเองและโลก 

ปฏบิตักิารเพือ่สร้างความเป็นธรรมทางสงัคมผ่านพืน้ทีท่างการศึกษาจงึให้ความ

สนใจในเร่ือง ความสมัพนัธ์เชงิอ�ำนาจทีไ่ม่เป็นธรรมซ่ึงแฝงฝังอยูใ่นชดุประสบการณ์

ทีผ่่านมาของปัจเจกบุคคล ปฏบิตักิารดงักล่าวสนบัสนนุให้ผูเ้รียนสามารถน�ำตนเอง

ไปสู่การเปลี่ยนแปลงในระดับรากฐานความเชื่อและโครงสร้างทางสังคมที่กดทับ

ความรู้สึกนึกคิดของเราไว้ การจะเข้าใจวิถีแห่งการเรียนรู้ของมนุษย์ได้นั้นจึงต้อง

วเิคราะห์ให้ลกึลงไปยังรากฐานของลทัธคิวามเชือ่และโครงสร้างทางสงัคมทีส่ถาปนา

อ�ำนาจครอบง�ำไว้ โดยผู้มีอ�ำนาจเป็นผู้ท่ีได้เปรียบในองค์กรเชิงสถาบันทั้งในกรอบ
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รฐัชาติและจักรวรรด ิและระหว่างรัฐชาตทิีส่อดรบักบัระบบทนุนยิมเสรแีละนโยบาย

ด้านเศรษฐกิจการเมืองแนวเสรีนิยมใหม่ (Harvey, 2007; Prachyapruit, 2011)

นักการศึกษาเชิงวิพากษ์และนักเคลื่อนไหวทางการเมืองจากส�ำนักแฟร์เรียน 

(Freirean) ที่น�ำโดย Paulo Freire (1921-1997) รวมทั้งสานุศิษย์รุ่นหลังของเขา

ได้น�ำเสนอแนวทางการจัดการศึกษาเพื่อการฟื้นฟูจิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์ 

เพราะจิตส�ำนึกถือได้ว่าเป็นส่วนท่ีละเอียดอ่อนและเกิดขึ้นผ่านการขัดเกลาปลูกฝัง

ลงไปในจิตใจ  โดยที่จิตส�ำนึกขั้นสูงสุดคือ จิตส�ำนึกขั้นวิพากษ์วิจารณ์ โดยที่ผู้เรียน

สามารถแสดงความคดิเห็นได้อย่างเสร ีครตู้องจดัให้มีการวพิากษ์วจิารณ์แลกเปล่ียน

ความเห็นระหว่างกันและกันในประเด็นหรือสถานการณ์แวดล้อมที่เป็นปัญหาโดย

ใช้วธิกีารเข้ารหสั (Encoding) และการถอดรหสั (Decoding) โดยการใช้ส่ือประเภท

ต่างๆ ที่สามารถกระตุ้นความคิดหรือสามารถเห็นถึงความเป็นจริงที่ผู้เรียนประสบ

อยูใ่นชีวติประจ�ำวนั ซึง่จะน�ำไปสูก่ารสนทนาเพือ่หาข้อสรปุไปสูเ่ป้าหมายทีจ่ะท�ำให้

ผู้เรียนเกิดมโนธรรมส�ำนึกหรือจิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์ที่วิพากษ์วิจารณ์ และ

สามารถสะท้อนประเด็นปัญหาทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง และ

ประวัติศาสตร์ได้อย่างลึกซึ้ง ผู้เรียนก็จะเกิดความตระหนักถึงสภาวะของการกดขี่ 

ครอบง�ำ ส่วนครูก็ต้องอ�ำนวยการเรียนรู้เพื่อน�ำพาผู้เรียนออกจากสภาวะดังกล่าว

ให้ได้ (Freire, 1970; Freire, 1972) 

ทั้งนี้ ศาสตร์การสอนเพื่อเสริมสร้างความเป็นธรรมทางสังคมและส่งเสริมพลัง

อ�ำนาจดังกล่าวนั้น Banks and Banks (2007) และ Nawarat and Yimsawat 

(2017) ได้น�ำเสนอแนวทางไว้ ดังนี้:

1) ครูต้องแปรเปลี่ยนวัฒนธรรมโรงเรียนเพื่อเสริมพลังอ�ำนาจผู้เรียน หมายถึง 

การจัดบริบทสิ่งแวดล้อมในโรงเรียนและหลักสูตรแฝงเพื่อส่งเสริมประสบการณ์

ความเสมอภาคระหว่างผู้เรียนและระหว่างครูกับผู้เรียน 

2) ครูต้องจัดการเรียนรู้เพื่อลดอคติ หมายถึง การสร้างบทเรียนหรือสร้าง

กิจกรรมช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาเจตคติเชิงบวกต่อความหลากหลายบนฐานความต่าง
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ทางวัฒนธรรม และช่วยคลี่คลายความเข้าใจผิดที่ยึดติดกับภาพแทนแบบตายตัว 

(Stereotype) ผ่านกระบวนการเรียนรู้แบบตั้งปัญหาให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการ

เสวนาเพื่อสร้างความรู้ที่มาจากฐานชีวิตจริงและแก้ไขปัญหาต่างๆ ของตน 

3) ครูเน้นกระบวนการจัดการเรียนการสอนแบบมีส่วนร่วมด้วยการเชิญผู้สอน

ที่เป็นพ่อแม่ ผู้ปกครอง หรือคนอื่นๆ ที่อาศัยในชุมชนท้องถิ่นของผู้เรียน 

ซึง่สอดคล้องกับสิง่ที ่Nieto and Bode (2007) ได้ช้ีว่ามงีานวจิยัจ�ำนวนไม่น้อย

ทีเ่ผยว่า กระบวนการจดัการเรยีนการสอนทีน่�ำเจ้าของความรู ้ภาษาและวัฒนธรรม

ต้นทางของผูเ้รยีนให้เข้ามามส่ีวนร่วมถ่ายทอดชดุประสบการณ์ในการจดั การศกึษา

ในโรงเรียนและห้องเรียนด้วยการใช้เรื่องเล่า อัตชีวประวัติ และปฏิบัติการในชีวิต

ประจ�ำวันเพื่อขยายโครงสร้างความรู้ในระดับข้อเท็จจริงนั้นเป็นวิธีที่ดีที่สุดวิธีหนึ่ง

ที่ท�ำให้ผู้เรียนมีระดับการเรียนรู้สูงขึ้น

นอกจากนัน้ ครูอาจารย์ต้องมบีทบาทเป็นทัง้นกัวชิาการและนกัปฏิบตัซิึง่ไม่เพยีง

แต่ท�ำหน้าทีส่อนเนือ้หาเท่านัน้ แต่ยงัมบีทบาทส�ำคญัในการช่วยให้ผูเ้รยีนตระหนกั

ถึงลัทธิความเชื่อและผลประโยชน์ทางการเมืองท่ีซ่อนเร้นอยู่ในหลักสูตร (Arono

witz & Giroux, 1991) โดยจุดมุ่งหมายที่ส�ำคัญคือ การเสริมพลังอ�ำนาจให้แก่

ผู้เรียนให้มีความคิดเชิงวิพากษ์และความคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ ในขณะเดียวกัน

ครูอาจารย์ควรมีการสะท้อนความคิดกลับกับตนเองเพื่อทบทวนกรอบความคิดท่ี

ชี้น�ำวิ ธีปฏิ บัติของตนหรือสะท ้อนความรู ้ความจริงของแต ่ละคนออกมา

(Thongthew, 2008) ครูอาจารย์จ�ำเป็นต้องใช้บริบทหรือสถานการณ์ต่างๆ ที่เกิด

ขึ้นในสังคมเพื่อเป็นฐานในการปรับเปลี่ยนชุดความคิดความเชื่อเก่าเพื่อสร้างความ

รู้หรือนวัตกรรมที่น�ำไปสู่การเรียนรู้ใหม่ (Giroux, 1997) ด้วยเหตุนี้ กระบวนการ

สนทนาอย่างลกึซึง้ จึงถอืได้ว่าเป็นปฏบัิตกิารเพือ่การเรียนรูท่้าม กลางความสมัพนัธ์

เชิงอ�ำนาจท่ีเท่าเทียมกัน โดยแนวคิดส�ำคัญของกระบวนการดังกล่าวมักจะมุ่งเน้น

การสะท้อนคิดเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) ต่อทฤษฎีที่ด�ำเนินควบคู่ไปกับ
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การปฏิบัติ (Critical Praxis) ซ่ึงน�ำไปสู่กระบวนการยกระดับจิตส�ำนึกให้มีความ

สมบูรณ์ขึ้น (Prachyapruit, 2012)

ดังนั้น การมุ่งสู่จุดมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคม ครู

อาจารย์จะต้องมีบทบาทหลักในการเป็นผู้อ�ำนวยการเรียนรู้ผ่านวิธีการศึกษาแบบ

ตั้งปัญหาที่ช่วยให้ผู้เรียนสามารถระบุปัญหาว่าด้วยความไม่เป็นธรรมที่มาจาก

ประสบการณ์ตรงของผู้เรียนเอง รวมถึงปัญหาน้ันต้องสร้างค�ำถามที่ท้าทายช้ีชวน

ให้ผูเ้รียนได้ทบทวนโลกทศัน์ทีบ่ดิเบอืนของตนเอง อนัเนือ่งมาจากอทิธพิลทางสังคม

และวัฒนธรรมกระแสหลักซ่ึงครอบง�ำความคิดของผู้เรียน ยิ่งไปกว่านั้นยังท�ำให้

ผู้เรียนทั้งหลายเข้าใจผิดว่าภาษา วิธีปฏิบัติ และโครงสร้างทางสังคมที่กดขี่เป็นส่ิง

ปกตธิรรมดาของสงัคม ซึง่เรยีกได้ว่าเป็น “จติส�ำนกึทีผิ่ดพลาด” (False Conscious 

ness) ทัง้นีก้ระบวนการสานเสวนาเพือ่สร้างการแลกเปล่ียนเรยีนรูช้ดุประสบการณ์

ทางสังคมและวัฒนธรรมที่มาจากคนกลุ่มต่างๆ ที่หลากหลายนั้น ล้วนถือได้ว่าเป็น

วิธีการต่อรองและประสานความสัมพันธ์เชิงอ�ำนาจที่ด�ำรงอยู่ในสังคมปกติให้เท่า

เทียมกันผ่าน “วงคุย” หรือ “พื้นท่ีการสนทนา” ซึ่งไม่ว่าจะเป็นผู้ที่มีอ�ำนาจหรือ

ผู้ไร้อ�ำนาจต่างก็สามารถบอกเล่าเรื่องราวท่ีมีประวัติความเป็นมาอย่างจ�ำเพาะ

เจาะจง และนัยของการบอกเล่าเรื่องราวอย่างซ�้ำแล้วซ�้ำอีกก็เป็นกระบวนการผลิต

สร้างความจริงขึน้มาชดุหน่ึง การเล่าเรือ่งจงึเป็นการสร้างความชอบธรรมให้กบัการก

ระท�ำ เรือ่งเล่าจงึเปรยีบเสมอืนทฤษฎหีรอืความรูช้ดุหนึง่ การเล่าเรือ่งราวเพือ่สร้าง

ความชอบธรรมในการอ้างสทิธแิละอ�ำนาจจงึเป็นยทุธวธีิขัน้พืน้ฐานในกระบวนการ

เจรจาต่อรอง (Fortmann, 1995; cited in Wittayapak, 2015) อีกทั้งเรื่องเล่า

ของผูด้้อยสถานะทางอ�ำนาจทีถู่กมองว่าไร้เสียงและไร้พลงัได้รบัการสถาปนาขึน้มา

ท่ามกลางวงสนทนาหรือวงสานเสวนาในฐานะเดียวกันกับวาทกรรม ซึ่งย่อมจะมี

ภาคปฏิบัติการทางวาทกรรม (Discursive Practice) เกิดขึ้นเป็นล�ำดับถัดมาเสมอ 

ฉะนัน้การบอกเล่าเรือ่งราวทีมี่ประวตัคิวามเป็นมาอย่างจ�ำเพาะเจาะจงก็มกัจะตาม
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มาด้วยการกระท�ำหรือปฏิบัติการทางวาทกรรมและปฏิบัติการทางสังคมบางอย่าง 

(Gay, 2004; Kincheloe & Steinberg, 1997)  

กล่าวโดยสรุปคอื ศาสตร์การสอนในฐานะภาคปฏบิตักิารของวาทกรรมทาง การ

ศึกษาเพื่อการฟื้นฟูจิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์เน้นส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิด

สะท้อนเชิงวิพากษ์ จึงเป็นแนวทางช่วยให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักว่า ปัญหาที่เขา

เคยมองว่าเป็นปัญหาของปัจเจกบคุคลนัน้ แท้จรงิแล้วมสีาเหตมุาจากโครงสร้างทาง

สังคมที่กดขี่และขาดความเป็นธรรม และช่วยเสริมอ�ำนาจให้ผู้เรียนมีจิตส�ำนึกและ

มีทักษะที่จ�ำเป็น ส�ำหรับการมีส่วนร่วมในการเป็นผู้น�ำการเปล่ียนแปลงสังคม ใน

ทัศนะนี้ ครูอาจารย์และผู้เรียนถือเป็นผู้ร่วมอุดมการณ์ในการสร้างสังคมที่มีความ

เป็นธรรม พร้อมๆ กบัการฟ้ืนฟจูติส�ำนกึแห่งความเป็นมนษุย์ทีส่ามารถแสดงจดุยนื

และตัวตนอัตลักษณ์ โดยกระบวนการสานเสวนาระหว่างครูอาจารย์กับผู้เรียนจะ

เผยให้เหน็ถงึมมุมองหลากมติท่ีิมต่ีอเนือ้หาสาระทีป่ระกอบขึน้มาในฐานะตวับทหรอื

เรื่องเล่า ซึ่งเป็นเงื่อนไขอันซับซ้อนและจ�ำต้องอาศัยการตีความเรื่องราวที่ถูกบอก

เล่าไปตามขนบที่เป็นอยู่ของกลุ่มวัฒนธรรมและชุมชนทางการเมืองต่างๆ 

การสร้างความรู้ผ่านเรื่องเล่าบนพื้นที่ความรู้และอุดมการณ์

การศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคมเป็นพื้นที่ความรู้และปฏิบัติการทาง

อุดมการณ์ร่วมกันระหว่างทฤษฎีหลักสูตรและพหุวัฒนธรรมศึกษา โดยตั้งอยู่บน

ฐานคิดของทฤษฎีเชิงวิพากษ์และกระบวนทัศน์หลังสมัยใหม่นิยม แนวคิดดังกล่าว

มีส่วนส�ำคัญในฐานะท่ีเป็นพื้นท่ีสร้างความรู้และจิตส�ำนึกเชิงวิพากษ์โดยมีปฏิบัติ

การทางการศึกษาผ่านศาสตร์การสอนเพื่อความเป็นธรรมทางสังคม 

 ส�ำหรับมมุมองทีม่ต่ีอศาสตร์การสอนเพือ่ความเป็นธรรมทางสงัคมและการฟ้ืนฟู

จิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์นั้น Grundy (1987) เห็นว่ามีปฏิบัติการเกิดขึ้นอยู่

ภายใต้ความสนใจพื้นฐานของมนุษย์ซ่ึงมีอิทธิพลต่อการสร้างความรู้เพื่อการปลด

ปล่อย (Emancipatory Interest) แม้ว่าการปลดปล่อยในทีน่ีม้ไิด้หมายถงึ การปลด
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ปล่อยเฉพาะผูท้ีต่กอยูใ่นสถานะของการเป็นผูถ้กูกดข่ีเท่านัน้ แต่รวมถงึการช่วยปลด

ปล่อยผู้กดขี่ (The Oppressor) ให้หลุดพ้นจากวงจรของการกดขี่ด้วย เพราะกลุ่ม

ผู้กดขี่เองก็ตกอยู่ในสถานะของความเป็นเหย่ือของวงจรแห่งการกดขี่เพื่อนมนุษย์

ด้วยกัน ซึ่งการตกอยู่ในสถานะของความเป็นเหยื่อของผู้กดขี่ก็เปรียบได้กับการลด

ทอนคุณค่าความเป็นมนุษย์ลงไปด้วย

ด้วยเหตุน้ี ความสัมพันธ์ระหว่างการศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคมทั้งใน

ด้านทฤษฎหีลักสตูรและศาสตร์การสอน ตลอดจนการสร้างความรูผ่้านการวจิยัแบบ

เร่ืองเล่านั้น คือสิ่งท่ีสะท้อนถึงศาสตร์แห่งการปฏิบัติซึ่งด�ำเนินไปในแนวทางที่

William Pinar นักทฤษฎีหลักสูตรเชิงวิพากษ์ได้อธิบายความหมายของค�ำว่า 

หลักสูตร (Curriculum) ที่มีรากศัพท์มาจากค�ำว่า “Currere” ในภาษาละตินไว้ 

(Pinar, 1975) โดย Pinar ได้เสนอให้ใช้กระบวนการสืบสาวด้านหลักสูตร

(Curriculum Inquiry) ย้อนกลับไปพิจารณาค�ำว่า “Currere” ว่าเป็น วิธีวิทยา 

(Currere as Method) ในการศึกษาเพื่อท�ำความเข้าใจอย่างลึกซึ้งเกี่ยวกับ

ประสบการณ์ทางการศกึษาทีผ่่านมาในอดตีของปัจเจกบคุคลภายใต้บรบิททางสงัคม 

วฒันธรรม เศรษฐกจิ การเมอืง และประวตัศิาสตร์ในระดบัมหภาคเพือ่ให้ปัจเจกชน

สามารถก้าวไปข้างหน้าด้วยสต ิไม่สบัสนและมจีดุยนืทีช่ดัเจน รวมทัง้สร้างจินตภาพ

และขบคดิเชงิวิพากษ์ต่อประสบการณ์ทางการศึกษาทัง้ในอดตี ปัจจบุนั และอนาคต 

เพื่อน�ำไปสู่การเรียนรู้ให้เกิดความงอกงามทางปัญญาอย่างแท้จริง (Pinar, 1999) 

ผู้เขียนยกตัวอย่างปฏิบัติการทางการศึกษาท่ีกระท�ำการอยู่บนฐานของอุดม 

การณ์ร่วมระหว่างทฤษฎีและแนวคดิข้างต้นนี ้โดยใช้กรณตีวัอย่างการจดัการศึกษา

ในโรงเรียนหรือสถาบันการศึกษาของประเทศสหรัฐอเมริกาและแคนาดาเป็นหลัก 

พืน้ทีด่งักล่าวต่างกเ็ป็นพืน้ที ่“สบืสาน”และ “สบืสาร” อดุมการณ์อนรุกัษ์นยิมทาง

วัฒนธรรมของชนช้ันกลางผิวขาวท่ีมีอิทธิพลอย่างมหาศาลต่อผู้เรียนที่มีความเป็น

อื่นทั้งด้านเชื้อชาติ ชาติพันธุ์ ภาษา ศาสนา ความเชื่อ และวัฒนธรรม โดยคนส่วน

ใหญ่ล้วนเป็นบุตรหลานของชนชั้นแรงงานที่ต้องเผชิญหน้ากับความซับซ้อนและ
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ความท้าทายในรูปแบบที่ต่างกันออกไปตามแต่ละบริบท 

กรณีตัวอย่างจากประเทศแคนาดา	

“โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งกลางกรุงโตรอนโต ประเทศแคนาดารับ

กลุ่มผู ้เรียนที่อพยพจากต่างชาติที่เป็นชาวแอฟริกัน-อเมริกันผิวสีเข้ามาเรียน

โดยกลุ่มผู้เรียนเหล่านี้ได้รับการตีตราจากเพื่อนๆ รวมทั้งครูอาจารย์ในโรงเรียนว่า

เป็นกลุม่บคุคลทีอ่นัตราย มนีสิยัเป็นอันธพาลเป็นคนประวตัไิม่ดีหรือสุม่เสีย่งต่อการ

ประกอบอาชญากรรม ซ�้ำร้ายยิ่งไปกว่านั้นคือ การถูกประณามว่าเลวด้วยเพียงแค่

มีสีผิวที่แตกต่างจากกลุ่มชนคนผิวขาว ผู้เรียนกลุ่มน้ีได้รับการเปรียบเปรยว่าเป็น 

กลุ่มคนกาฝาก” จากสถานการณ์ที่ยกตัวอย่างมาข้างต้นนั้นเป็นจุดเริ่มต้นที่ท�ำให้

นักการศึกษาในพ้ืนที่ชุมชนน�ำเรื่องเล่าของเหล่าเยาวชนผิวสีที่อา ศัยอยู่ในพื้นที่

ชุมชนคนด้อยโอกาสทางสังคมกลุ่มน้ีให้เข้ามาสู่พ้ืนท่ีของการสานเสวนา การบอก

เล่าเรื่องราวซ�้ำแล้วซ�้ำอีกจนเรื่องเล่าของพวกเขากลายเป็นวาทกรรมที่มีอ�ำนาจน�ำ

และภาคปฏบิตักิารทางวาทกรรมนัน้ได้ถกูยกระดบัเป็นข้อเสนอเชงินโยบายเพือ่การ

ปฏิรูปการศึกษาในชุมชน ชุมชนและผู้ท่ีมีส่วนเก่ียวข้องต่างก็ร่วมเป็นเครือข่ายที่มี

บทบาทส�ำคัญในการสร้างความคาดหวังและประสบการณ์ชีวิตทางสังคมที่เหมาะ

สมส�ำหรับเยาวชนให้มีที่ทางของการส่งเสียงและพลังทางสังคมโดยใช้ทุนทาง

วัฒนธรรมและสุขภาวะของชุมชนเพื่อหนุนเสริมการเข้าถึงการศึกษาที่มีคุณภาพ

ของเยาวชนในชุมชน (Milner, 2010) 

กรณีตัวอย่างจากประเทศสหรัฐอเมริกา

“โรงเรียนแห่งหนึ่งในประเทศสหรัฐอเมริกาประกอบด้วยผู้เรียนจ�ำนวนมากซ่ึง

เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศ บริบทดังกล่าวเป็น

อปุสรรคส�ำคญัเพ่ือสร้างการมส่ีวนร่วมและปฏสิมัพนัธ์ระหว่างการเรยีนรูข้องผู้เรยีน

ทัง้ในพืน้ทีห้่องเรียนและโรงเรยีน ซ่ึงน�ำไปสูค่วามไม่เสมอภาคทางสงัคมขึน้โดยทีค่รู

ผู้สอนมิได้ตั้งใจ เพราะไม่มีความรู้หรือได้รับการฝึกฝนมาเพื่อสอนผู้เรียนกลุ่มน้ี
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โดยตรง ครูผูส้อนจงึต้องเปลีย่นบทบาทของตนเองให้เป็นนกัการศกึษาพหวุฒันธรรม

ที่ตระหนักรู ้ถึงความส�ำคัญทางประวัติศาสตร์ของผู้ถูกกดขี่ เช่น กลุ่มคนชาว

แอฟริกัน-อเมริกัน กลุ่มคนเชื้อสายสเปน รวมถึงกลุ่มคนชาวอินเดียนซึ่งเป็นชาว

อเมรกินัดัง้เดมิก่อนทีช่าวตะวนัตกจะอพยพมาตัง้ถิน่ฐานในทวปีอเมรกิาเหนือ” จาก

สถานการณ์ทีย่กตัวอย่างมาข้างต้นเป็นจดุเปลีย่นทีท่�ำให้นกัการศกึษาในพืน้ทีชุ่มชน

แห่งนี้น�ำประวัติศาสตร์ท้องถ่ินหรือประวัติศาสตร์บอกเล่าให้เข้ามาสู่วงสานเสวนา

เพ่ือสร้างความตระหนกัให้เกดิขึน้แก่ผูเ้รยีน (Milner, 2010) ทัง้นีภ้าษาถอืได้ว่าเป็น

สะพานเชื่อมการเรียนรู้ในมิติต่างๆ ของผู้เรียน ซึ่งภาษากับความคิดนั้นเป็นสิ่งที่

สัมพันธ์กัน หากขาดการพัฒนาภาษาก็คือ ขาดการพัฒนาระบบความคิดที่เกิดจาก

สร้างสรรค์ผ่านการเรยีนรูท้างสงัคมและวฒันธรรม โดยจะส่งผลกระทบต่อผูเ้รยีนที่

อาจปรบัตวัได้ไม่เท่าทนักับสภาพแวดล้อมทางสงัคมและวฒันธรรมในโรงเรยีนระยะ

แรกเริ่ม ทั้งยังจะก่อให้เกิดความรู้สึกไม่มั่นคงในอัตลักษณ์ เกิดความไม่ผูกพันกับ

โรงเรียนและอาจจะไม่ประสบความส�ำเร็จในการเรียน ซึ่งท้ายสุดอาจจะต้องหลุด

ออกไปจากระบบการศึกษาท่ีแท้จริง (Nawarat & Yimsawat, 2017) ซึ่งใน

กระบวนการสร้างหลกัสตูรและกระบวนการเรยีนการสอนทีเ่น้นอตัลกัษณ์ด้านภาษา

และวัฒนธรรมของผู้เรียนนั้น ครูผู้สอนต้องน�ำทักษะและประสบการณ์เดิมที่ติดตัว

และแฝงฝังอยู่ในวิถีชีวิตของผู้เรียนเองมาใช้จึงจะก่อให้เกิดการเรียนรู้ที่มีคุณภาพ 

และความนบัถอืในศกัยภาพของตนเองจะเกดิขึน้กต่็อเมือ่ผู้เรยีนนัน้สามารถส่ือสาร

และบอกเล่าได้ในภาษาที่ตนเข้าใจอย่างลึกซึ้ง (Cummins, 2000) 

จากกรณีดังกล่าวข้างต้น ช้ีให้เห็นถึงความพยายามที่จะใช้แนวทางของศาสตร์

การสอนเพือ่ความเป็นธรรมทางสงัคมและการฟ้ืนฟจูติส�ำนกึแห่งความเป็นมนษุย์ที่

ให้ความส�ำคญักบัพืน้ทีข่องความรูเ้ชงิวพิากษ์ ทัง้นีข้้อเสนอทีน่�ำไปสู่ผลในทางปฏิบตัิ

ในศาสตร์ด้านหลักสูตรและพหุวัฒนธรรมศึกษา คือ วิธีการศึกษาเร่ืองเล่า

(Narrative Approach) ซึ่งเป็นการวิจัยเชิงสหวิทยาการ (Havanon, 2009) ที่ให้

ความส�ำคัญต่อบทบาทของผู้วิจัยหรือผู้สร้างความรู้ว่าไม่สามารถด�ำรงอยู่โดยแยก
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ขาดไปจากความเป็นอัตวิสัย (Subjectivity) ตลอดจนต�ำแหน่งแห่งที่ในบริบททาง

สังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง และประวัติศาสตร์ของตนเองได้ ด้วยเหตุที่

ความเป็นอัตวิสัยนั้นเกี่ยวพันกับประสบการณ์ทางการศึกษาของปัจเจกบุคคลที่ไม่

ได้เป็นศูนย์กลางหรือองค์ประธานของความหมาย แต่ความเป็นอัตวิสัยของ

ปัจเจกบุคคลมีลักษณะท่ีสัมพัทธ์กับโครงสร้างเชิงเศรษฐกิจการเมืองและสมรภูมิ

ทางการเมืองวัฒนธรรม

ทั้งนี้เรื่องเล่า (Narrative) สามารถแบ่งออกได้เป็น 2 ประเภท ได้แก่ 1) เรื่อง

ราวทีเ่ป็นทางการท่ีมอี�ำนาจน�ำในหมูส่าธารณชน (Public Transcript) และ 2) เรือ่ง

ราวที่ถูกซุกซ่อนไว้ (Hidden Transcript) เสมือนขบวนการเคล่ือนไหวต่อสู้ใต้ดิน 

ตลอดจนการแสดงอารยะขัดขืนของผู้คนท่ีไร้อ�ำนาจท่ีไม่สามารถสร้างการต่อสู้

ท้าทายและสัน่คลอนสถานะผูม้อี�ำนาจได้อย่างเปิดเผยซึง่หน้า เรือ่งเล่าจึงท�ำหน้าท่ี

ผลิตสร้างความจริงอีกชุดหน่ึงให้แพร่กระจายออกไปผ่านรูปแบบการซุบซิบนินทา 

ข่าวลือ และความเชื่อท�ำนองอภินิหารเพื่อบ่ันทอนอ�ำนาจครอบง�ำของความรู้และ

เรือ่งราวทีไ่ด้รบัการยอมรบัในพืน้ทีส่าธารณะ (Scott, 1990) เช่นเดยีวกนักบัเอกสาร

หลักสูตร แบบเรียนและความรู้ที่เป็นทางการ (Official Knowledge) ก็ถูกผลิตขึ้น

โดยกลุม่คนทีม่อี�ำนาจน�ำเพือ่สถาปนาความรูก้ระแสหลกัและสถานะเดิมให้กบัสังคม

โดยอ้างอิงกับความจริงท่ีเน้นกระบวนทัศน์เชิงเทคนิคและการบริหารจัดการเชิง

วิทยาศาสตร์ ผ่านการรับรองจากสถาบันทางสังคมหรือผู้เช่ียวชาญที่เป็นทางการ 

เช่น ความรู้ในมหาวิทยาลัยหรือโรงเรียน สื่อสาธารณะ แต่ขณะเดียวกัน เรื่องราว

ของผู้ถูกกดขี่มักจะอ้างอิงอยู่กับเรื่องเล่าเชิงประวัติศาสตร์หรือความรู้ท้องถิ่น ที่มี

สถานะความเป็นชายขอบของสังคม (Apple, 1993; Kincheloe & McLaren, 

2002)

อย่างไรก็ตาม ผู้เขียนมีความเห็นว่า ในหลายๆ กรณี เรื่องเล่าเป็นทั้งปฏิบัติการ

และวธิกีารสร้างความท้าทายผ่านการมุง่สนทนากบัเสาหลกัทางอดุมการณ์และความ

เชื่อที่มีอยู่ในสังคม เรื่องเล่าบางเรื่องได้สร้างแบบจ�ำลองตัวตนและอัตลักษณ์ให้กับ
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สมาชกิทีอ่าศยัอยูร่่วมกนัในสงัคม ซึง่การสร้างเรือ่งราวเพือ่เชือ่มโยงระหว่างตนเอง

กับบุคคลกลุ่มต่างๆ ตลอดจนประวัติศาสตร์ของตนเองอย่างจ�ำเพาะนั้นจึงเป็นการ

ท�ำให้เรื่องเล่ากลายเป็นเสมือนผืนผ้าที่ถักทอด้วยเวลา สถานที่ ลักษณะเฉพาะของ

ปัจเจกบุคคล ข้อแนะน�ำต่อปัจเจกบุคคลควรจะท�ำอย่างไรต่อไป เรื่องราวท่ีถูก

ถกัทอข้ึนนีฉ้ายให้เหน็ภาพแห่งจนิตนาการ ซ้อนทบัด้วยมายาคตแิละค�ำเปรียบเปรย

ที่ปนอยู่กับความคิดเชิงศีลธรรมของผู้เล่า รวมท้ังบ่งบอกถึงส่ิงท่ีผู้เล่ารู้และถูกรับรู้

โดยคนอืน่ๆ (Sharkey, 2004) ดงันัน้การจะท�ำความเข้าใจกบัชวีติของปัจเจกบคุคล

ในฐานะที่เป็นส่วนหนึ่งของสังคมและวัฒนธรรมจึงต้องให้ความสนใจกับเรื่องราวที่

สร้างจากเหตุการณ์ต่างๆ ท่ีเกิดขึ้นของปัจเจกบุคคลที่ถูกน�ำมาถักทอผ่านการเล่า

เรื่อง อันจะช่วยให้เกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งเกี่ยวกับปัจเจกบุคคลและบริบททาง

สังคมวัฒนธรรมที่แวดล้อมเหตุการณ์นั้นๆ

อย่างไรก็ตาม งานวิจัยทางการศึกษาหรืองานวิจัยในช้ันเรียนทั้งในรูปแบบการ

วจิยัเพือ่การท�ำความเข้าใจ (Understanding Research) หรอืรปูแบบของการวจิยั

เชงิปฏบิตักิาร (Action Research) จะมคีวามเป็นสหบท (Intertextuality) ทีค่วาม

หมายของตัวบททางการศึกษาและการเรียนรู้หนึ่งๆ เกี่ยวพันหรือขึ้นอยู่กับตัวบท

ทางการศึกษาและการเรียนรู้อื่นๆ ที่ด�ำรงอยู่หรือเกิดขึ้นมาก่อนหน้า การวิจัยจึงให้

ความส�ำคัญกับการสะท้อนความคิดกลับกับตนเอง (Self-Reflectivity) เพ่ือสร้าง

ความรู้ที่เกี่ยวข้องกับตัวตนคนท�ำวิจัยและผลที่เกิดขึ้นจากการท�ำวิจัยของตนเอง 

ตลอดจนผลทีเ่กิดขึน้อย่างตัง้ใจและไม่ตัง้ใจ (Usher, 2001; cited in Prachyapruit, 

2011) โดยมีวิธีวิทยา (Methodology) ที่เน้นความส�ำคัญต่อการเรียนรู้ผ่านการ

สร้างความร่วมมือ (Collaboration) หรือการร่วมมือร่วมใจ (Co-operation) 

ระหว่างทั้งผู้ท�ำการศึกษา และผู้ท่ีถูกศึกษาหรือผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในการศึกษา 

กระบวนการดังกล่าวน้ีเรียกว่าเป็น “การวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม”

(Participatory Action Research: PAR) เพื่อมุ่งแสวงหาความรู้ร่วมกันตั้งแต่การ

ก�ำหนดหัวข้อการวิจัย การเลือกใช้ทฤษฎี การเลือกระเบียบวิธีการวิจัย มุมมอง
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ธรรมชาตขิองมนษุย์และการนยิามความหมายของบทบาทนกัวจิยั การลงมอืปฏบิตัิ

การ การสะท้อนผลหลังการปฏิบัติและการสะท้อนย้อนคิดในระหว่างภาคปฏิบัติ

การทางการศกึษา (Educational Praxis) ในเรือ่งทีเ่กีย่วข้องกบัเชือ้ชาติ ชนชัน้ เพศ

สภาพ ชาติพันธุ์ ภาษา ความเชื่อ และวัฒนธรรม กระบวนการนี้จึงเป็นเครื่องมือที่

ยืนยันถึงประสบการณ์ร่วมของผู้ที่ถูกกดขี่ ผู้ด้อยสถานะทางอ�ำนาจ กลายมาเป็นผู้

มีส่วนได้ส่วนเสียในกระบวนการสร้างความรู้และแสวงหาความรู้ร่วมกันได้อย่างมี

พลัง อีกทั้งยังสามารถส่งเสียงเพื่อก้าวข้ามวัฒนธรรมการปิดปากเงียบได้อีกด้วย

การเขียนรายงานวิจัยแบบเรื่องเล่าจึงเป็นการสร้างตัวบทให้มีชีวิตและน�ำเสนอ

ภาพแทนความเป็นจรงิ (Representation) ทีม่คีวามหมายด้วยตนเองโดยไม่ขึน้กับ

เจตนารมณ์ของผู้เขียน เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้อ่านได้ซึมซับความหมายและการ

ตคีวามทีอ่าจแตกต่างได้ คอืการให้อ�ำนาจกบัผูอ่้านทีส่ามารถท้าทายสิทธอิ�ำนาจของ

ผู้เขียนว่า “ผู้เขียนไม่ใช่ผู้ให้ค�ำตอบ” (Charoensri, 2002, pp. 38-39) รายงาน

การวิจัยทางการศึกษาแนวน้ี จะมีลักษณะเชิงสร้างสรรค์เสมือนหนึ่งงานศิลปะชิ้น

หนึง่ทีมุ่ง่กระตกุกระตุน้ต่อมความคดิของผูอ่้าน ให้มคีวามเพลิดเพลนิ เร่งเร้าให้เกดิ

การสืบค้นหาหรือสร้างปฏิกิริยาให้เกิดการตอบสนองต่อตัวบทที่เน้นความหลาก

หลายทั้ง “เสียง” และ “มุมมอง” ที่บอกเล่าเรื่องราว โดยไม่น�ำเสนอค�ำตอบหรือ

บทสรุปที่ตายตัว (Grbich, 2007, p. 11) รูปแบบการน�ำเสนอรายงานการวิจัย จึง

มคีวามเป็นอสิระจากกรอบแบบแผน ตวับทรายงานใช้ภาษาสามญัทีส่ือ่สารได้ทัว่ไป 

เสมือนหนึง่ผูเ้ขยีนพดูคยุกบัผูอ่้าน เช่น ใช้ค�ำว่า “ฉนั” (I) แทนค�ำว่า “ผูว้จิยั” (The 

Researcher) งานเขียนมีลักษณะเป็นตัวบทเชิงวรรณกรรม (Literary Text) โดยที่

ลีลาการน�ำเสนอ มีได้หลากหลายซึ่งแสดงออกถึงความคิดสร้างสรรค์ของผู้วิจัยเช่น 

เรือ่งเล่า นทิาน นยิาย ละครเชงิสนทนา บทกว ีหรอื ดนตร ีรวมถงึการน�ำเสนอผ่าน

สื่อต่างๆ ทั้งภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว และเสียงจากผู้คน ทั้งนี้เพราะเชื่อว่าเรื่องราว

ของชวีติและสงัคมมนษุย์สามารถบอกผ่านวธิกีารต่างๆ เช่นนีไ้ด้ดแีละน่าประทบัใจ

กว่าวิธีการเขียนหรือน�ำเสนอรายงานแบบเดิมๆ 
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กล่าวโดยสรุปคือ สารัตถะส�ำคัญของศาสตร์การสอนเพ่ือความเป็นธรรมทาง

สงัคมในฐานะทีเ่ป็นภาคปฏบิตักิารของทฤษฎกีารศกึษาเชงิวพิากษ์ ซ่ึงการศกึษาเชงิ

วพิากษ์เป็นอดุมการณ์ร่วมระหว่างทฤษฎีหลกัสตูรและพหวุฒันธรรมศกึษาจะก่อให้

เกดิผลส�ำเร็จในทางปฏบิติัได้นัน้ล้วนขึน้อยูก่บักระบวนการสร้างความรูแ้บบร่วมมอื

ร่วมใจและการพ่ึงพากันระหว่างครูอาจารย์และผู้เรียน การมุ่งลดทอนอ�ำนาจนิยม

ของครูปรับเปลี่ยนบทบาทครูจากผู้รู้มาสู่ผู้เรียน ขณะเดียวกันผู้เรียนก็มีฐานะเป็น

ผู ้สร้างความรู้และครูก็เป็นผู ้ฟังเพื่อเรียนรู ้สิ่งใหม่ๆ จากศิษย์มากขึ้น เพื่อน�ำ

ประสบการณ์ของผูเ้รยีนทัง้ในเชงิลกึและวถิชีวีติประจ�ำวนัเข้าสู่ปฏิบตักิารการเรยีน

รู้ในห้องเรียน นอกจากน้ัน ศาสตร์การสอนเพื่อความเป็นธรรมทางสังคมมิได้มี

เป้าหมายเพื่อการเปลี่ยนแปลงสภาวะแปลกแยก ความเป็นอื่นและไร้ตัวตนของ

ผู้เรียน และโครงสร้างสังคมวัฒนธรรมที่กดทับศักยภาพในการเรียนรู้ของผู้เรียนให้

มผีลสมัฤทธิท์างการเรยีนดข้ึีนเท่านัน้ แต่ยงัช่วยขจัดความไม่ถกูต้องและความเข้าใจ

ผดิพลาดทีถ่กูน�ำเสนอผ่านพืน้ทีข่องหลกัสตูรและภาคปฏบิตักิารจรงิทางการศกึษา

มาหลายชั่วอายุคนอีกด้วย (Banks, 2006)

บทส่งท้าย	

แนวคิดและปฏิบัติการทางการศึกษากระแสหลักเป็นผลผลิตและความรู้ของ

สังคมยุคสมัยใหม่ ศาสตร์ทางการศึกษาเติบโตอยู่ภายใต้กระบวนทัศน์เชิงเทคนิค

และการบริหารจัดการเชิงวิทยาศาสตร์ โลกาภิวัตน์เป็นเงื่อนไขในการพัฒนาผู้คน 

สินค้าและวัฒนธรรมที่น�ำไปสู่ความพร่าเลือนและการสูญสลายของความรู้และชุด

ภูมิปัญญาท้องถิ่น ขณะเดียวกันก็หยิบใช้ความรู้หรือภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นต้นทุน

ทางสังคมและวัฒนธรรมที่น�ำไปสู่การสะสมทุนที่เปิดและปิดโอกาสการเข้าถึงการ

บริโภคไปพร้อมๆ กนั บางครัง้ภายใต้ระเบยีบโลกในช่วงรอยต่อระหว่างยคุสมยัใหม่

และยุคหลังสมัยใหม่ได้สร้างข้อท้าทายอันใหญ่หลวงต่อสถาบันการศึกษา สถาบัน

การผลิตและพัฒนาครู รวมทั้งผู้ปฏิบัติการทางการศึกษาทุกระดับ 
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ศาสตร์ด้านพืน้ฐานทางการศกึษา ศาสตร์ด้านหลกัสตูร และพหวุฒันธรรมศกึษา

เป็นสาขาวิชาเฉพาะในศาสตร์ด้านครุศึกษา ต่างก็ได้รับข้อท้าทายจากเงื่อนไขทาง

สังคมยุคหลังสมัยใหม่ ข้อเสนอของนักการศึกษาเชิงปฏิรูป (ซึ่งเรียกรวมๆ ว่ากลุ่ม 

Reconceptualist Movement) นบัตัง้แต่ครสิต์ทศวรรษที ่1970 เป็นต้นมา ได้ตัง้

ค�ำถามที่ท้าทายกระบวนทัศน์การพัฒนาหลักสูตร โดยต่างก็เสนอมุมมองร่วมกัน

ระหว่างกลุม่นกัการศกึษาทีไ่ด้รบัอิทธพิลและมอีดุมการณ์ร่วมกันภายใต้ส�ำนกัทฤษฎี

เชงิวิพากษ์ว่า ไม่มรีปูแบบทีแ่น่นอนตายตวัในการพฒันาหลกัสตูร เนือ่งจากหลกัสตูร

เปรียบได้กับสิ่งมีชีวิตที่มีวิวัฒนาการมาจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบหลาย

อย่างที่มีอิทธิพลต่อหลักสูตรเช่น ผู้สอน ผู้เรียน รวมถึงบริบททางสังคม วัฒนธรรม 

เศรษฐกิจ การเมืองและประวัติศาสตร์ที่แตกต่างหลากหลายและเป็นพลวัต

การศกึษาเพือ่ความเป็นธรรมทางสงัคมจงึอยูใ่นฐานะพืน้ทีข่องความรูเ้ชงิวพิากษ์

และสะท้อนพันธกิจทางอุดมการณ์ร่วมกันระหว่างพื้นฐานทางการศึกษา ศาสตร์

ด้านหลักสูตร และพหุวัฒนธรรมศึกษาภายใต้บริบทสังคมที่มีความซับซ้อนของ

อ�ำนาจและความไม่เท่าเทียมกัน เพื่อมุ่งสู่การสร้างสรรค์สังคมที่เท่าเทียมและเป็น

ธรรมผ่านปฏิบัติการทางการศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคม โดยใช้การศึกษา

ชุดประสบการณ์ทางการศึกษาผ่านเรื่องเล่า เน้นกระบวนการสืบเสาะค้นคว้าและ

มุง่ค้นหาโครงสร้างทีแ่ท้จรงิของปัญหาเพือ่น�ำไปสูก่ารสร้างความรู้ผ่านวธิกีารวจิยัที่

ก่อให้เกิดคุณค่าต่อเพื่อนมนุษย์และสังคม 

ท้ายที่สุดแล้ว เป้าหมายของการศึกษาเพื่อความเป็นธรรมทางสังคมทั้งในด้าน

ทฤษฎหีลกัสตูรและภาคปฏบิตักิารทางการศกึษาผ่านศาสตร์การสอนเพือ่ความเป็น

ธรรมทางสังคม นับเป็นเครื่องมือส�ำคัญที่สร้างการปลดปล่อยมนุษย์ให้ก้าวไปสู่

อิสรภาพและสร้างการฟื้นฟูจิตส�ำนึกแห่งความเป็นมนุษย์ โดยการเปิดหรือขยาย

พื้นที่ให้ปัจเจกบุคคลสามารถพัฒนาความเป็นมนุษย์ได้อย่างมีอิสรภาพ โดยไม่ถูก

จ�ำกัดด้วยกรอบของเชื้อชาติ ชนช้ัน เพศสภาพ ชาติพันธุ์ ภาษา ความเช่ือ และ

วฒันธรรมอกีต่อไป นอกจากน้ีการศกึษาเพือ่ความเป็นธรรมทางสงัคมยงัยอมรบัว่า
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มนษุย์แต่ละคนมคีวามแตกต่างหลากหลาย การหนนุเสรมิเพือ่ให้เกดิการขบัเคล่ือน

เปลี่ยนแปลงสังคมด้วยมุมมองท่ีกว้างขวางจะน�ำพาบทสนทนาและภาคปฏิบัติการ

ทางวาทกรรม ไปสู่สังคมที่มีความสมดุลปราศจากการกดขี่ การบังคับ และควบคุม 

หรือฉกฉวยใช้ประโยชน์จากช่องว่างหรือความได้เปรียบจากความแตกต่างหลาก

หลาย

ในระยะหลังมุมมองหลังโครงสร้างนิยม (Post-structuralism) และหลังอาณา 

นิคมนิยม (Post-colonialism) ได้ส่งผลต่อทฤษฎีการศึกษาเชิงวิพากษ์มากขึ้น

โดยกลุ่มนักวิชาการท่ีสมาทานแนวคิดดังกล่าวน้ี ส่วนใหญ่เป็นกลุ่มนักวิชาการท่ีมี

ภมูหิลงัมาจากสงัคมวฒันธรรมของประเทศต่างๆ ในยคุหลังอาณานคิมและมีวถิชีวีติ

นอกกระแสหลกั นกัวชิาการกลุม่นีไ้ด้น�ำเสนอปัญหาของกลุม่คนทีม่คีวามเป็นอืน่ใน

พื้นที่ทางสังคมจากหลากหลายมุมโลก ซ่ึงอาจจะแตกต่างจากปัญหาที่เกิดขึ้นใน

สังคมวัฒนธรรมแบบแองโกล-อเมริกัน ในยุคสมัยดังกล่าวน้ีส่ิงที่ถูกขับเน้นคือ 

การเมืองเรื่องอัตลักษณ์ (Identity Politics) และการน�ำเสนอภาพแทน

(Representation) ของความแตกต่างในฐานะจดุขาย ทัง้ยงัพจิารณาความสมัพันธ์

ที่มีต่ออ�ำนาจ ความรู้ ภาษา และวาทกรรมอย่างเป็นอัตวิสัย และได้เคลื่อนเข้าใกล้

มิติทางจิตวิญญาณมากยิ่งขึ้น 

ศาสตร์การสอนในฐานะภาคปฏิบัติการของวาทกรรมทางการศึกษาเพื่อความ

เป็นธรรมทางสังคมต่างมีอุดมการณ์ทางสังคมเฉกเช่นเดียวกับศาสตร์การสอนแห่ง

ความหวัง (Pedagogy of Hope) (Freire, 1994) ศาสตร์การสอนแห่งอิสรภาพ 

(Pedagogy of Freedom) (Freire, 1998) และศาสตร์การสอนเพื่อการ

เปลี่ยนแปลง (Transformative Pedagogy) (Banks, 1996) ด้วยมีแนวคิดและ

อุดมการณ์ร่วมกันเพื่อสร้างสรรค์ให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางสังคมอย่างถอนราก

ถอนโคนทัง้ระบบ โดยจะต้องเริม่จากการเปลีย่นแปลงความคิดและการกระท�ำของ

ตนเองเสียใหม่ ให้รู้จักการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์อย่างใคร่ครวญและน�ำมิติทางจิต

วิญญาณเข้ามาสู่วิถีชีวิต กล่าวอีกนัยหน่ึงคือ การสร้างจิตส�ำนึกใหม่ในการอยู่ร่วม
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กันด้วยความเคารพในคุณค่าความเป็นมนุษย์ที่ไม่มีการแบ่งแยกไม่ว่าจะเป็นเรื่อง

เชือ้ชาต ิชนช้ัน เพศสภาพ ชาตพินัธุ ์ภาษา ศาสนา ความเชือ่ และวฒันธรรมนัน่เอง
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