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ผลการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ตอความสามารถในการแกปญหา

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณติศาสตรของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1

Effects of Problem-based Learning Management on Mathematics 

Problem Solving Ability and Achievement for Mathayomsuksa 1 Students.

นภิาพร บุตระมะ1

Nipaphon Buttrama1

ABSTRACT
 The purpose of this research was to study and compare problem-solving abilities and Mathematics 

learning achievement between two student groups: those studying in a problem-based management 

program and normal program. The 75 percent criteria is used as the standard for comparison. The study 

sample consisted of 52 Mathayomsuksa 1 students from Hinngompithayakom school. The sample group was 

chosen by purposive sampling. The research instruments were 1) the problem-based learning management 

and the normal learning lesson plans 2) the problem-solving abilities test 3) the learning achievement test

The result showed that the problem-solving abilities pretest scores of problem-based management program 

and normal program are 31.15% and 30.77% respectively. Whereas the posttest scores between two groups 

are 80.19% and 70.29% respectively. In the case of the learning achievement test, pretest scores of 

problem-based management program and normal program are 38.85% and 39.23% respectively. 

Whereas the posttest scores between two groups are 80.38% and 69.74% respectively. With the 75 

percent criteria, it was shown that the student in the problem-based management program gained 

a higher performance score than the controlled group.
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บทคัดยอ
 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรยีนคณติศาสตรของนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและแบบปกต ิ และเปรยีบ

เทยีบความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตรหลังเรยีนของนักเรยีนที่เรยีนดวย

การจัด การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานเทยีบกับเกณฑรอยละ 75 กลุมตัวอยางในการศกึษาครัง้นี้เปนนักเรยีน

ชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรยีนหนิโงมพทิยาคม จํานวน 52 คน การเลอืกกลุมตัวอยางผูวจิัยเลอืกแบบเจาะจง 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย 1) แผนการจัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐานและแบบปกต ิ

2) แบบทดสอบวัดความสามารถใน การแกปญหา และ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

 ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนที่เรียนดวย 

การจัดการเรียนรูแบบปกติมีความสามารถในการแกปญหากอนเรียนคิดเปนรอยละ 31.15 และ 30.77 

ตามลําดับ สวนหลังเรยีนคดิเปนรอยละ 80.19 และ 70.29 ตามลําดับ และมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนกอนเรยีน

คดิเปนรอยละ 38.85 และ 39.23 ตามลําดับ สวนหลังเรยีนคดิเปนรอยละ 80.38 และ 69.74 ตามลําดับ และ

เมื่อทดสอบ ความแตกตางระหวางกลุมปรากฎวากลุมทดลองมีความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนคณติศาสตรสูงกวากลุมควบคุม และกลุมทดลองมคีวามสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนคณติศาสตรหลังเรยีนสูงกวาเกณฑรอยละ 75 

คําสําคัญ : การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน / การแกปญหาทางคณติศาสตร / ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

บทนํา
 คณติศาสตรเปนวชิาที่เกีย่วของกบัความคดิ กระบวนการและการใหเหตผุล คณติศาสตรฝกใหคนคดิอยาง

เปนระบบและเปนรากฐานของวทิยาการตาง ๆ  หลากหลายสาขา ความเจรญิกาวหนาทางเทคโนโลย ีวทิยาศาสตร 

วศิวกรรมศาสตร ฯลฯ ก็ลวนแลวแตอาศัยคณติศาสตรทัง้สิ้น คณติศาสตรจงึเปนเครื่องมอืสําคัญในการเรยีนรูและ 

มีความสัมพันธกับชีวิตประจําวัน โดยเฉพาะอยางยิ่งการแกปญหาถือวาเปนหัวใจสําคัญของคณิตศาสตร ดังนั้น

กระบวนการจัดการศึกษาจึงตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ โดยผูเรียน

มีความสุขกับการเรียน มีอิสระและศักยภาพในการคิด การตัดสินใจและการคนพบตัวเอง ทํางานรวมกับผูอื่นได

อยางมคีวามสุข พัฒนาการเรยีนรูและพัฒนาตนเองทุกดานอยางตอเนื่องตลอดชวีติ (ยุพนิ พพิธิกุล, 2545)

 ในศตวรรษที่ 21 การจัดการเรียนรูคณิตศาสตรไดใหความสําคัญในดานทักษะกระบวนการคิดทาง

คณิตศาสตรควบคูไปกับเนื้อหา เพื่อใหทันตอการเปลี่ยนแปลงของสังคม ไมวาจะเปนดานเศรษฐกิจ สังคม 

สิ่งแวดลอม วทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีโดยพจิารณารางกรอบยุทธศาสตรชาต ิ20 ป (พ.ศ. 2560 – 2579) 

และแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาตฉิบับที่ 12 (พ.ศ. 2560 - 2564) ที่มุงใหการศกึษาและการเรยีนรูมี

คุณภาพไดมาตรฐานสากล พัฒนาคนไทยใหมทีักษะการคดิสังเคราะห สรางสรรค ตอยอดสูนวัตกรรม มทีักษะ

ชีวิต จะเห็นไดวาการปรับปรุงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 

พุทธศักราช 2560) เปนไปเพื่อใหผูเรยีนเปนผูนําดานคณติศาสตร วทิยาศาสตร และเทคโนโลย ีมกีารปรับปรุง

หลกัสตูรคณติศาสตรเพือ่ใหสอดคลองกบัการเปลีย่นแปลงทีก่ลาวมาขางตนโดยเนนทักษะทางดานคณติศาสตร 

5 ดาน ไดแก การคดิวเิคราะห การคดิอยางมวีจิารณญาณ การแกปญหา การคดิสรางสรรค การใชเทคโนโลยี

สารสนเทศและการสื่อสารอยางปลอดภัย (กระทรวงศกึษาธกิาร, 2560)

 จากสภาพความคาดหวังของโรงเรียนหินโงมพิทยาคมในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา

คณิตศาสตรผูเรียนทุกคนตองผานเกณฑการวัดและประเมินผล มีทักษะดานคณิตศาสตร มีความสามารถใน

การแกปญหา สามารถนาํไปประยกุตใชในชวีติประจาํวนัไดอยางมปีระสทิธภิาพ นอกจากนี้ตองมผีลคะแนนเฉลีย่
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ในการทดสอบระดับชาติสูงขึ้นรอยละ 3 ของปกอนหนาและอยูในเกณฑคะแนนเฉลี่ยของประเทศ แตจากการ

ศกึษาขอมลูการวดัและประเมนิผลจากโครงการตางๆ กลุมสาระการเรยีนรูคณติศาสตรยงัไมประสบความสาํเรจ็

ตามเปาหมายที่โรงเรียนตั้งไว โดยพบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตรต่ํากวาเกณฑ

มาตรฐานทีก่าํหนดไวในหลกัสตูร และจากรายงานผลการทดสอบทางการศกึษาขัน้พื้นฐานรายวชิาคณติศาสตร 

โรงเรยีนหนิโงมพทิยาคม ปการศกึษา 2561ปรากฏวา ผลการทดสอบเฉลี่ยคดิเปนรอยละ 26.39 เมื่อเทยีบกับ

ผลการทดสอบระดบัประเทศเฉลีย่คดิเปนรอยละ 30.04 ซึง่แสดงใหเห็นวารายวชิาคณติศาสตรเปนวชิาที่โรงเรยีน

ควรเรงพัฒนา เนื่องจากคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ ทั้งนี้สาเหตุของปญหาใน

การเรยีนอาจเกดิจากผูเรยีน ผูสอน รวมถงึบรบิทเกี่ยวกับ การจัดการเรยีนรู หรอืวธิสีอนที่ใชในการจัดการเรยีนรู 

อกีทัง้ผูเรยีนขาดความคดิรวบยอดและทกัษะการคดิคาํนวณ รวมถงึไมสามารถใหเหตุผลและอธบิายเกีย่วกบัวธิี

ที่เลือกมาใชในการแกปญหาและหาคําตอบได หากสภาพการเรียนยังดําเนินตอไปโดยไมไดรับการแกไข 

อาจสงผลถงึคุณภาพในการจดัการศกึษา ผลสมัฤทธิท์างการเรยีน ผลการสอบ O-net อยูในระดบัตํา่กวาเกณฑ

ที่กําหนด ผูเรยีนไมอยากเรยีนคณติศาสตร ขาดความสามารถในการแกปญหา ดังนัน้การพัฒนาความสามารถ

ในการแกปญหาทางคณติศาสตรจงึมคีวามจาํเปนอยางมากในการเรยีนคณติศาสตร โดยครผููสอนตองใหความ

สาํคัญในการจดัการเรยีนรู มุงเนนใหผูเรยีนไดเผชญิปญหาทีม่คีวามทาทาย ฝกใหผูเรยีนไดวเิคราะหปญหา รวม

ถงึเลอืกวธิแีกปญหาไดอยางถูกตองเหมาะสมและสามารถตดัสนิใจในการเลอืกวธิแีกปญหาอยางมปีระสทิธภิาพ

ดวยตนเองอยางมั่นใจ การเลอืกใชกลวธิใีนการแกปญหาที่หลากหลาย และสามารถประยุกตความรู ทักษะตาง 

ๆ มาใชในการแกปญหา ทีเ่กดิขึ้นจรงิในชวีติประจาํวัน พรอมทัง้สามารถตรวจสอบความถกูตองของคาํตอบทีไ่ด 

(อัมพร มาคะนอง, 2553)

 การจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนรูปแบบการจดัการเรยีนรูทีมุ่งเนนใหผูเรยีนใชประเดน็ปญหา

เปนเครือ่งมอื และกระตุนใหผูเรยีนมคีวามสนใจตองการศกึษาคนควาขอมูล เพือ่นําไปสูการแกปญหาโดยผูสอน

จัดสถานการณใหผูเรียนไดเผชิญปญหา เพื่อฝกกระบวนการวิเคราะหและแกปญหาใหผูเรียนเกิดความเขาใจ

ปญหาอยางชัดเจนและสามารถใชทักษะกระบวนการที่นําไปสูการแกปญหาได (สุคนธ สินธพานนท, 2558) 

และเปนการจัด การเรยีนรูที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ มุงเนนพัฒนาความสามารถเพื่อเรยีนรูเนื้อหา ความรู ขอมูล 

องคความรู หลักที่สําคัญผูเรียนสามารถบูรณาการความรูหลากหลายสาขาวิชาอยางมีประสิทธิภาพเกี่ยวกับ

การแกปญหาจากสถานการณปญหาทัง้ในหองเรยีนและนอกหองเรยีน ทาํใหผูเรยีนเกดิการเรยีนรูโดยการบรูณา

การความรูเดิมที่มีอยูและแสวงหาองคความรูใหม ตลอดจนการเรียนรูในกลุมยอยและการเรียนรูดวยตนเอง 

(อรธิดา ประสาร, 2559) และในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีกระบวนการจัดการเรียนรูทั้งหมด 

7 ขัน้ และความสามารถใน การแกปญหาทางคณติศาสตร มอีงคประกอบ 4 ดาน ซึ่งในทุกขัน้ของการจัดการ

เรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานจะสงผลถงึองคประกอบแตละดานของความสารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรดวย 

 จากเหตุผลและความสําคัญของปญหาดังกลาวขางตน ถือวาเปนอุปสรรคตอการจัดการเรียนรูสง

ผลถึง การเรียนในเนื้อหาอื่น ๆ ตอไป ผูวิจัยในฐานะผูรับผิดชอบในการจัดการเรียนรูรายวิชาคณิตศาสตร 

ชัน้มัธยมศกึษาปที ่1 ไดตระหนกัถงึปญหาการจดัการเรยีนรูคณติศาสตร และสนใจทีจ่ะศกึษาวาการจดัการเรยีน

รูโดยใชปญหาเปนฐาน (PBL) จะทาํใหนักเรยีนมทีกัษะการแกปญหาทางคณติศาสตรดขีึ้นและมผีลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนรายวชิาคณติศาสตรสูงขึ้นหรอืไม อยางไร ผูวจิัยจงึไดทําวจิัยครัง้นี้ขึ้นเพื่อนําผลไปใชในการจัดการเรยีนรู

รายวชิาคณติศาสตรในโรงเรยีน ที่ผูวจิัยปฏบิัตงิาน

วัตถุประสงคของการวจิัย

 1. เพือ่ศกึษาความสามารถในการแกปญหาและผลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตรกอนเรยีนและหลัง

เรยีนของนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและการจัดการเรยีนรูแบบปกติ
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 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหลังเรียน

ระหวางนักเรยีนที่เรยีนดวยการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและการจัดการเรยีนรูแบบปกติ

 3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหลังเรียน

ของนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานเทยีบกับเกณฑรอยละ 75

สมมตฐิานของการวจิัย

 1. ความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวย 

การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลังเรยีนสูงกวานักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูแบบปกติ

 2. ความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวย 

การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลังเรยีนสูงกวาเกณฑ รอยละ 75

กรอบแนวคดิการวจิัย

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยทดลองสอนในเนื้อหา ทศนิยมและเศษสวน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยมีกรอบ

แนวคดิ การวจิัยดังแผนภาพตอไปนี้

        

 จากแผนภาพดังกลาวผูวจิัยไดใหความหมายของตัวแปรตาง ๆ ไวดังนี้

  1. การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน หมายถงึ การดําเนนิการจัดการเรยีนรูที่เนนกระบวนการ

แกปญหา โดยมีปญหาเกี่ยวกับทศนิยมและเศษสวนเปนตัวกระตุนใหผูเรียนเกิดความอยากรูนําไปสูการคนหา

คําตอบดวยตนเอง โดยผานกระบวนการเรยีนรู 7 ขั้น ดังนี้ 1) ขัน้ระบุปญหา 2) ขัน้ทําความเขาใจและวเิคราะห

ปญหา 3) ศกึษาคนควาขอมูล 4) สังเคราะหความรู 5) ฝกทักษะ 6) ประเมนิคาคําตอบ 7) สรุป นําเสนอและ

ประเมนิผลงาน

  2. การจัดการเรยีนรูแบบปกต ิหมายถงึ การจัดการเรยีนรูตามแผนการจัดการเรยีนรูที่ครูผูสอนใช

สอนอยูเปนประจําโดยมีการจัดการเรียนการสอน 4 ขั้น ดังนี้ 1) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 2) ขั้นสอน 3) ขั้นสรุป 

4) ขัน้ประเมนิ 

  3. ความสามารถในการแกปญหา หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการคิด ที่ตองอาศัย

กระบวนการทางสมองและประสบการณเดมิทีเ่กดิจากการเรยีนรูมาประกอบกนัเพือ่แกปญหาทีเ่กีย่วกบัทศนยิม

และเศษสวน ซึ่งวัดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาโดยวัดไดจากองคประกอบ 4 ดาน 

คอื 1) ระบุปญหา 2) วางแผนแกปญหา 3) ดําเนนิการแกปญหา และ 4) การตรวจสอบคําตอบ

  4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถในการกระทําใดๆ ซึ่งเกิดจาก

การจัดกิจกรรมการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตร เนื้อหาเรื่องทศนิยมและเศษสวน ซึ่งประเมินไดจากการทําแบบ

ทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนแบบทดสอบปรนัยจํานวน 30 ขอ โดยวัดตามกรอบการวัดผลสัมฤทธิ์ 

4 ระดับ ตามแนวคดิของวลิสัน (Wilson)

การจัดการเรยีนรู

 1. การจัดการเรยีนรู

              โดยใชปญหาเปนฐาน 

 2. การจัดการเรยีนรูแบบปกต ิ

1. ความสามารถในการแกปญหา

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร



Journal of Education Rajabhat Maha Sarakham University 

Vol. 18 No. 3 :  September - December 2021
213

วธิดีําเนนิการวจิัย
 การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยตามแบบแผนการทดลองกลุมควบคุมที่ไมเทาเทียมกัน (Non-equivalent 

Control Group Design) (Cambell and Stanley, 1969 อางถงึใน สมชาย วรกจิเกษมสกลุ, 2558) โดยมรีายละเอยีด 

การดําเนนิการวจิัยดังตอไปนี้

 ประชากร 

  นักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรยีนในสหวทิยาเขตปทุมเทวาภบิาล สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การ

ศกึษามัธยมศกึษาหนองคาย จํานวน 18 หองเรยีน นักเรยีนจํานวน 625 คน 

 กลุมตัวอยาง

  กลุมตวัอยางทีใ่ชในการวจิยัครัง้นี้ คอื นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที่ 1 ภาคเรยีนที ่2 ปการศกึษา 2562 

โรงเรยีนหนิโงมพทิยาคม อาํเภอเมอืง จงัหวดัหนองคาย สงักดัสาํนกังานเขตพื้นทีก่ารศกึษามธัยมศกึษาหนองคาย 

ไดมาโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จาก 2 หองเรยีน จํานวนนักเรยีน 52 คน แลวจับสลาก

หองเรยีนทัง้สองหองเขากลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยวธิกีารสุมแบบยกกลุม (Cluster Random Sampling) 

ดังนี้ กลุมทดลอง จํานวน 1 หองเรยีน จํานวนนักเรยีน 26 คน ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กลุม

ควบคุม จํานวน 1 หองเรยีน จํานวนนักเรยีน 26 คน ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบปกติ

 เครื่องมอืที่ใชในการวจิัย

  เครื่องมอืที่ใชในการวจิัย ม ี3 ชนดิ ดังนี้

  1. แผนการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและแผนการจัดการเรยีนรูแบบปกต ิจํานวน 5 แผน 

แผนละ 3 ชั่วโมง รวม 15 ชั่วโมง ความเหมาะสมของแผนแยกเปนรายองคประกอบ ทุกองคประกอบมคีวาม

เหมาะสมระหวาง 3.67-4.33 

  2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตร เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 

10 ขอ มคีาความเชื่อมั่นเทากับ 0.88 คาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.47 – 0.73 และคาอํานาจจําแนก (r) 

อยูระหวาง 0.31 - 0.78

  3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตรเปนแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลอืก จํานวน 

30 ขอ มคีาความเชื่อมั่นเทากับ 0.90 มคีาความยากงาย (p) ระหวาง 0.30 – 0.63 และมคีาอํานาจจําแนก (r) 

อยูระหวาง 0.33 – 0.67 

 การเก็บรวบรวมขอมูล

  1. การเก็บรวบรวมขอมูลกอนเรียน ผูวิจัยทําการทดสอบกอนเรียนกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง

ดวยแบบทดสอบการวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรและแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการ

เรยีนคณติศาสตร เรือ่ง ทศนยิมและเศษสวน กอนการทดลอง 1 สปัดาห โดยนักเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีน

รูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบปกติ ทําแบบทดสอบวัดความสามารถใน

การแกปญหาทางคณติศาสตรพรอมกนัในคาบที ่1 และทาํแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตร

พรอมกันในคาบที่ 2 แลวบันทกึคะแนนที่ไดเปนคะแนนกอนการจัดการเรยีนรู 

  2. การเกบ็รวบรวมขอมลูหลังเรยีนของนกัเรยีน 2 หองเรยีน จาํนวน 15 ชัว่โมง ผูวจิยัทาํการทดสอบ

หลงัเรยีนกบันกัเรยีนทีเ่ปนกลุมตวัอยางดวยแบบทดสอบการวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตร

และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร เรื่อง ทศนยิมและเศษสวน หลังการทดลอง 1 สัปดาห 

ดวยแบบทดสอบชุดเดียวกันกับแบบทดสอบกอนเรียน โดยนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานและนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบปกติ ทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา

ทางคณิตศาสตรพรอมกันในคาบที่ 1 และทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรพรอมกันใน

คาบที่ 2 แลวบันทกึคะแนนที่ไดเปนคะแนนหลังการจัดการเรยีนรู
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  3. นําคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร เรื่องทศนยิมและเศษสวน มาทําการวเิคราะหขอมูลตอไป

 การวเิคราะหขอมูล

  ในการวจิัยครัง้นี้ดําเนนิการวเิคราะหขอมูล โดยแบงเปน 2 สวน ดังนี้

  1. การวิเคราะหผลการศึกษา ผูวิจัยนําผลคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร

และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของทั้งสองกลุมมาหาคาเฉลี่ย () 

แลวนํามาแปลงเปนคารอยละ และหาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) นําเสนอในรูปตาราง

  2. การเปรยีบเทยีบเพื่อทดสอบสมมตฐิาน ผูวจิัยไดดําเนนิการวเิคราะหขอมูลดังนี้

   2.1 ทดสอบความแตกตางคะแนนกอนเรียนโดยการทดสอบทีแบบอิสระ (Independent sample 

t-test)

  2.2 ทดสอบสมมตฐิานความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรและผลสัมฤทธิท์างการเรยีน

คณติศาสตรของนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลงัเรยีนสงูกวานกัเรยีนทีเ่รยีนดวย 

การจัดการเรยีนรูแบบปกต ิผูวจิัยไดดําเนนิการดังนี้ 

   2.2.1 ทาํการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการทดสอบความแปรปรวนรวมพหคุณูแบบทางเดยีว 

(One – way MANCOVA)

   2.2.2 ผูวิจัยนําคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนที่เรียน

ดวย การจัดการเรยีนรูแบบปกตมิาวเิคราะหความแปรปรวนรวมพหุคูณแบบทางเดยีว (One – way MANCOVA) 

โดยใชคะแนนกอนเรยีนมาทดสอบความแปรปรวนรวน

  2.3 ทดสอบสมมตฐิานความสามารถในการแกปญหาและผลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตรของ 

นกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลงัเรยีนสงูกวาเกณฑ รอยละ75 ผูวจิยัไดนาํคะแนน

ความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรและผลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตรหลงัเรยีนมาหาคาเฉลีย่ 

และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน แปลงคะแนนเกณฑรอยละ 75 มาเปนคะแนนดบิ แลวเปรยีบเทยีบกบัเกณฑรอย

ละ 75 ดวยการทดสอบทแีบบไมเปนอสิระ (One-sample t-test)

ผลการวจิัย
 การวจิยัเพือ่ศกึษาผลการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ตอความสามารถในการแกปญหาและผล

สัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร แบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้

 1. ผลการศกึษาความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตรของนักเรยีนที่

เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูแบบปกติ
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ตารางที่ 1 คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและรอยละกอนเรียนและหลังเรียนของความสามารถในการแก

  ปญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร

วธิี

สอน

ความสามารถ

กอนเรยีน

ความสามารถ

หลังเรยีน

ผลสัมฤทธิ์

กอนเรยีน

ผลสัมฤทธิ์

หลังเรยีน

 S.D. Precent  S.D. Precent  S.D. Precent  S.D. Precent

PBL 12.46 1.58 31.15 32.08 3.98 80.19 11.65 1.77 38.85 24.12 2.55 80.38

ปกติ 12.31 2.04 30.77 28.12 5.07 70.29 11.77 1.84 39.23 20.92 2.37 69.74

 จากตารางที ่1 พบวา 1) กอนเรยีนนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนกัเรยีน

ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบปกติ มีคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรเฉลี่ยรอยละ 

31.15 และ 30.77 ตามลําดับ สวนหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเพิ่มขึ้นรอยละ 80.19 และ 70.29 ตามลําดับ 

2) กอนเรยีนนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีน

รูแบบปกตมิผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตรเฉลี่ยรอยละ 38.97 และ 39.23 ตามลําดับ สวนหลังเรยีนมี

คะแนนเฉลี่ยเพิ่มขึ้นรอยละ 80.38 และ 69.74 ตามลําดับ

 2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนระหวางนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานกับ

นักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูแบบปกติ

ตารางที ่2 ผลการเปรยีบเทยีบความสามารถในการแกปญหาและผลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตรหลงัเรยีน

    ระหวางนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัด 

    การเรยีนรูแบบปกตวิเิคราะหความแปรปรวน

ตัวแปรตาม

คะ

แนน

เต็ม

กลุมทดลอง กลุมควบคุม

F

Hotel

ling’s

Trace

P Precent S.D.  Precent S.D.

ความ

สามารถ

ในการแก

ปญหาทาง

คณติศาสตร

40 32.08 80.19 9.95
28.12

70.29 12.68

**21.874 0.931 00.

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน

คณติศาสตร

30 24.12 80.38 8.50 20.92 69.74 7.88

**มนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01

 จากตารางที่ 2 พบวานักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีความสามารถใน 

การแกปญหาคณติศาสตรสงูกวานกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูแบบปกตอิยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั 

.01 และนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานมผีลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตรสงูกวา



วารสารครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

ปที่ 18 ฉบับที่ 3 : กันยายน – ธันวาคม 2564
216

นักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูแบบปกตอิยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01

 3. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณติศาสตรหลังเรยีนของนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานเทยีบกับเกณฑรอยละ 75

ตารางที่ 3 ผลการเปรยีบเทยีบความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

  คณติศาสตรหลงัเรยีนของนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานหลงัเรยีนเทยีบ

  กับเกณฑรอยละ 75 ดวยการทดสอบทแีบบไมเปนอสิระ

ตัวแปรตาม n Precent S.D. df t Sig

ความสามารถใน

การแกปญหา
26 32.08 80.19 9.95

25
*2.661 007.

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 26 24.12 80.38 8.50 25 *3.229 002.

**มนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05

 จากตารางที ่3 พบวานกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มคีวามสามารถใน การ

แกปญหาทางคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมี

นัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 (t = 2.661 และ t = 3.229 ตามลําดับ) แสดงวาการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหา

เปนฐานทาํใหนกัเรยีนมคีวามสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรและผลสมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตร

สูงกวาเกณฑรอยละ 75

สรุปและอภปิรายผลการวจิัย
 จากผลการวจิัยสามารถอภปิรายผลไดดังนี้

   1. ผลการศึกษาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนที่เรียนแบบปกติ  พบวานักเรียนที่เรียนดวย

การจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานมคีะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรกอนเรยีนเฉลีย่

รอยละ 31.15 หลงัเรยีนมคีะแนนเฉลีย่รอยละ 80.19 สวนนักเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูแบบปกต ิมคีะแนน

ความสามารถใน การแกปญหาทางคณติศาสตรกอนเรยีนเฉลี่ยรอยละ 30.77 หลังเรยีนมคีะแนนเฉลี่ยรอยละ 

70.29 จากการพจิารณาความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยพบไดวาหลังจากที่นักเรยีนไดรับการจัดการเรยีนเรยีน

รูนักเรียนมีคะแนนความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรหลังเรียนเพิ่มสูงขึ้นทั้งสองรูปแบบ แตจาก

การพจิารณาความแตกตางของคะแนนเฉลีย่พบวาคะแนนเฉลีย่ของนกัเรยีนทีเ่รยีนโดยใชปญหาเปนฐานมคีะแนน

เพิ่มขึ้นมากกวาการเรียนแบบปกติ และผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียน

โดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนที่เรียนแบบปกติ พบวานักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกอนเรียนมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 38.85 หลังเรียนมีคะแนน

เฉลี่ยรอยละ 80.38 สวนนักเรยีนที่เรยีนดวยการจัดการเรยีนรูแบบปกตมิผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร

กอนเรยีนมคีะแนนเฉลี่ยรอยละ 30.77 หลังเรยีนมคีะแนนเฉลี่ยรอยละ 69.74 จากการพจิารณาความแตกตาง

ของคะแนนเฉลี่ยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดยใชปญหาเปนฐานมีคะแนนเฉลี่ยเพิ่มขึ้น

มากกวาการเรยีนแบบปกต ิทัง้นี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เปนวธิกีารเรยีนที่เนน

ใหนักเรียนไดเผชิญปญหาอยางสมํ่าเสมอ มีเปาหมายที่ชัดเจนในการเรียน ชวยสงเสริมการวิเคราะหปญหา 
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รวมถงึการคนหาวธิกีารแกปญหาทีห่ลากหลายดวยตนเองรวมกบักลุมเพือ่น เมือ่นกัเรยีนมคีวามชาํนาญและคุน

เคยจนเขาใจถงึวธิกีารอยางมลีําดับขัน้ตอน จงึสงผลใหนักเรยีนมคีวามสามารถในการแกปญหาตางๆ สามารถ

คนหาคําตอบอยางมีขั้นตอนจนสามารถหาคําตอบของปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ ตามแนวคิดของ ทิศนา 

แขมมณี (2550) ที่ไดกลาวถึงการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานวาเปนการจัดสภาพการณของการเรียน

การสอนโดยใชปญหาเปนเครือ่งมอืในการชวยใหผูเรยีนเกดิการเรยีนรูตามเปาหมาย โดยผูสอนอาจนาํผูเรยีนไป

เผชญิกับสถานการณจรงิ หรอืจัดสถานการณขึ้นใหผูเรยีนไดเผชญิปญหา และฝกกระบวนการวเิคราะหปญหา

และแกไขปญหารวมกนัเปนกลุม ซึง่จะชวยใหผูเรยีนเขาใจปญหานัน้ รวมถงึชวยใหผูเรยีนเกดิความใฝรู เกดิทกัษะ

การคดิและกระบวนการแกไขปญหาตาง ๆ

 2. จากผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวย 

การจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูแบบปกต ิพบวานักเรยีนที่เรยีน

ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูงกวา

นกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูแบบปกตอิยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั .01 และจากผลการเปรยีบเทยีบ

ผลสมัฤทธิท์าง การเรยีนคณติศาสตรของนกัเรยีนทีเ่รยีนดวยการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรยีน

ที่เรียนดวย การจัดการเรียนรูแบบปกติ พบวานักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีผล

สมัฤทธิท์างการเรยีนคณติศาสตรหลงัเรยีนสงูกวานักเรยีนทีเ่รยีนดวยการจดัการเรยีนรูแบบปกตอิยางมนัียสาํคญั

ทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งนี้เนื่องจาก การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

เปนการจัดการเรยีนรูที่ผูสอนเนนใหผูเรยีนไดเผชญิสถานการณปญหาที่เกดิขึ้นจรงิในชวีติ โดยใชปญหาเปนตัว

กระตุนใหผูเรยีนเกดิความอยากรูอยากเรยีน ทัง้ยังชวยสงเสรมิใหผูเรยีนมบีทบาทสําคัญในการทํากจิกรรมและ

มีทักษะในการแกปญหา มุงเนนการสราง ความเขาใจและหาทางแกปญหา แสวงหาความรูจนเกิดการเรียนรู

และเขาใจปญหานัน้ไดดวยตนเอง โดยในขัน้ของ การจดัการเรยีนรูขัน้ระบปุญหา เปนขัน้ทีผ่ูสอนจะตองใหความ

สําคัญในประเด็นปญหาที่นํามาใชในการจัดการเรียนรู ควรเปนสถานการณที่ทาทาย มีความนาสนใจและพบ

เจอไดในชีวิตประจําวัน ในขั้นทําความเขาใจและวิเคราะหปญหา และขั้นศึกษาคนควาขอมูลครูผูสอนตองคอย

กํากับดูแลและใหคําแนะนําอยางใกลชิด เพื่อใหผูเรียนไมออกนอกประเด็นและมีความเขาใจคลาดเคลื่อนใน

ประเด็นที่กําลังศึกษาหรือหาขอมูลอยู ในขั้นสังเคราะหความรูเปนขั้นที่มีความทาทายตอความสามารถของผู

เรียนเปนอยางมาก โดยในขั้นนี้ผูเรียนตองนําความรูจากที่ไดศึกษามา นํามาแยกสวนเพื่อแลกเปลี่ยนเรียนรูใน

ชัน้เรยีนและคนหาวธิทีี่ใชในการแกปญหา วางแผนแกปญหาอยางมขีัน้ตอนเพื่อใหไดคําตอบ ครูผูสอนตองคอย

ดแูลผูเรยีนทีเ่รยีนรูคอนขางชา พยายามใหนกัเรยีนทกุกลุมไดมกีารแสดงความคดิเห็นและมปีฏสิมัพนัธกบัเพือ่น

รวมชัน้ การวจิยัครัง้นี้สอดคลองกับแนวคดิของสคุนธ สนิธพานนท (2558) ทีไ่ดกลาวถงึ การเรยีนรูโดยใชปญหา

เปนฐาน (Problem-Based Learning) ไววาเปนการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนเครื่องมือกระตุนใหผูเรียนมี

ความสนใจใครรูและตองการศกึษาคนควาขอมลูเพือ่นาํไปสูการแกปญหา ซึง่ผูสอนอาจจดัสภาพการณใหผูเรยีน

เผชิญปญหาและฝกกระบวนการวิเคราะหและแกปญหา เพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจปญหาอยางชัดเจนและ

สามารถใชทักษะกระบวนการที่นําไปสูการแกปญหาได นอกจากนี้ยังสอดคลองกับแนวคิดของกรีนวอลด 

(Greenwald, 2000) ที่กลาววาการเรียนโดยใชปญหาเปนฐานเปนกระบวนการที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรู

ดวยตนเอง และยังคงรักษารูปแบบของการเรียนในชั้นเรียน และกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพสําหรับ

ผูเรยีนทีม่คีวามแตกตางกนั เพราะผูเรยีนเปนผูเลอืกปญหา วธิกีารแกปญหาทีอ่ยูบนพื้นฐานของความสนใจของ

ผูเรียน และนอกจากนี้การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนยังประเมินไดจาก

แบบฝกทักษะทีเ่กดิจากการหาองคความรูดวยตนเอง และเลอืกวธิแีกไขปญหาดวยตนเอง ดวยเหตนุี้ทาํใหนกัเรยีน

มคีวามเขาใจในเนื้อหาจากบทเรยีนไดดยีิ่งขึ้น เนื่องจากนักเรยีนตองแสวงหาความรูไปใชในการแกปญหาตาง ๆ 

ดวยตนเอง นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวจิัยของ จรญิญา ปรชีาวภิาษ (2561) ที่ทําการวจิัย เรื่อง ผลของ
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การจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน(PBL) เรือ่งโจทยปญหาอตัราสวน สดัสวนและรอยละทีม่ตีอความสามารถ

ในการแกปญหาทางคณติศาสตรของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 ผลการวจิัยพบวา 1) ความสามารถในการแก

ปญหาวชิาคณติศาสตร เรื่องโจทยปญหาอัตราสวน สัดสวนและ รอยละ ของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 หลัง

ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (PBL) สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมนีัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ 

.05 2) ความพงึพอใจในการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (PBL) เรื่อง โจทยปญหา อัตราสวน สัดสวนและ

รอยละ ของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรยีนศกึษานารวีทิยา พบวาความพงึพอใจโดยรวมอยูในระดับมาก 

 3. จากการศึกษาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวยการจัด

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานและนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบปกติ พบวานักเรียนที่เรียนดวย

การจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานมคีวามสามารถในการแกปญหาทางคณติศาสตรหลงัเรยีนสงูกวาเกณฑ

รอยละ 75 ซึง่เปนไปตามสมมตฐิานทีต่ัง้ไว ทัง้นี้เนือ่งจากการทีนั่กเรยีนเขาใจถงึวธิกีารและสามารถแกปญหาได

อยางมขีัน้ตอน จงึทาํใหเมือ่นักเรยีนทาํแบบทดสอบสามารถนาํความรูและทกัษะจากการเรยีนไปใชแกปญหาได

จรงิ และเมือ่นาํผลคะแนนความสามารถในการแกปญหาและคะแนนผลสมัฤทธิม์าเปรยีบเทยีบกบัเกณฑรอยละ 

75 แลวสงผลใหมีคาคะแนนที่สูงกวาเกณฑ การวิจัยครั้งนี้สอดคลองกับแนวคิดของ บารเรล (Barell, 1998) 

ที่ไดกลาวถงึ การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานวาเปนกระบวนการของการสํารวจ เพื่อที่จะตอบคําถามใน

สิ่งที่อยากรูอยากเห็น ขอสงสัย และความไมมั่นใจเกี่ยวกับปรากฏการณธรรมชาติในชีวิตจริงที่มีความซับซอน 

ปญหาที่ใชในกระบวนการเรียนรู จะเปนปญหาที่ไมชัดเจน มีแนวทางในการแกปญหาอยางหลากหลาย 

ซึ่งสอดคลองกับงานวจิัยของวราภรณ ไทยมติร (2560) ที่ไดวจิัยเรื่อง การศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและ

การคดิวเิคราะหของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัด การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ผลการวจิัย

พบวา 1) กจิกรรมการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่5 เรือ่งสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอม 

ทั้งหมดจํานวน 7 แผน ผลการประเมินโดยผูเชี่ยวชาญปรากฎวามีระดับความเหมาะสมอยูในระดับมากที่สุด 

จํานวน 5 แผน และระดับมาก จํานวน 2 แผน 2) นักเรยีนที่เรยีนดวยกจิกรรมการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนหลังเรยีนสูงกวาเกณฑณรอยละ 75 และ 3) นักเรยีนมกีารคดิวเิคราะหเฉลี่ย คดิเปน

รอยละ 76.25 เมื่อจําแนกเปนระยะพบวา การคดิวเิคราะหเฉลี่ยของนักเรยีนคดิเปนรอยละ 58.55, 65.13 และ 

76.32 โดยหลงัเรยีนครบทกุแผนการเรยีนนกัเรยีนมคีาเฉลีย่การคดิวเิคราะหดานความสาํคญั ดานความสัมพนัธ 

และหลักการ เทากับ 3.08, 3.05 และ 3.03 ตามลําดับ

ขอเสนอแนะ
 จากการวจิยัในครัง้นี้ผูวจิยัมขีอเสนอแนะจากการวจิยัและขอเสนอแนะสาํหรบัการวจิยัในครัง้ตอไปดงันี้

 ขอเสนอแนะเพื่อในการนําไปใช

  การวจิยัครัง้นี้ผูวจิยัมขีอเสนอแนะสาํหรบัการจดัการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ซึง่ผูวจิยัมขีอเสนอ

แนะดังนี้

  1.1 ครผููสอนควรศกึษาบรบิทและควรคาํนงึถงึความรูพื้นฐานของผูเรยีน รวมถงึความสนใจและความ

ถนัดในเนื้อหาที่จะทําการทดลอง และในการจัดกิจกรรมครูผูสอนตองคอยกํากับดูแลและใหคําชี้แนะแกผูเรียน

อยางใกลชดิเพราะอาจมเีนื้อหาบางประเด็นที่ผูเรยีนมคีวามเขาใจคลาดเคลื่อน 

  1.2 การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มขีัน้ตอนในการจัดกจิกรรม 7 ขัน้ตอน ซึ่งอาจจะตองใช

เวลาในการจัดกจิกรรมมากกวา 1 ชั่วโมง ดังนัน้ครูผูสอนจะตองบรหิารเวลาและเนื้อหาใหมคีวามเหมาะสม

 ขอเสนอแนะในการวจิัยครั้งตอไป

  จากผลการวจิัยในครัง้นี้ ผูวจิัยมขีอเสนอแนะประเด็นที่ควรจะนําไปศกึษาในครัง้ตอไป ดังนี้

  2.1 ควรมกีารวจิัยเปรยีบเทยีบผลการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน กับวธิกีารจัดการเรยีนรูแบบอื่น 
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เชน การจัดการเรยีนรูตามแนวพหุปญญา การจัดการเรยีนรูแบบสบืเสาะหาความรู การจัดการเรยีนรูตามแนว

ทฤษฎ ีคอนสตรัคตวิสิท การจัดการเรยีนรูแบบอุปนัยและนรินัย

  2.2 ควรมกีารวจิัยเปรยีบเทยีบผลการการจัดการเรยีนรูที่มตีอตัวแปรอื่น เชน ความคดิสรางสรรค

ทางคณติศาสตร การคดิอยางมวีจิารณญาณ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรยีน

  2.3 ควรทบทวนขัน้ตอนในการจัดการเรยีนรู เพื่อปรับปรุงใหเขากับบรบิทของโรงเรยีน บรบิทของผู

เรยีน เพื่อใหสามารถบรหิารจัดการเวลากับบทเรยีนใหมคีวามเหมาะสมมากยิ่งขึ้น
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