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ABSTRACT
 The purposes of this research were: 1) to analyze the confirmatory components of digital literacy 
among teacher education students at Buriram Rajabhat University, and 2) to examine the level of digital 
literacy among teacher education students at Buriram Rajabhat University. The sample consisted of 390 
fifth-year students in the Faculty of Education, selected through stratified random sampling. The research 
instrument was a questionnaire with discrimination power of the items ranged from 0.38 to 0.84 and 
a reliability coefficient of 0.95. Data were analyzed using mean, standard deviation, and second-order 
confirmatory factor analysis.
 The results of the research found that: The digital literacy model of teacher education 
students was consistent with the empirical data, with Chi-square=620.735, df=394, p-value=.000, CFI=.975, 
TLI=.972, RMSEA=.038 and SRMR=.049 The components reflecting digital literacy could be ranked 
according to factor loadings from highest to lowest as follows: social awareness ( =0.970), information 
technology literacy ( =0.946), communication and collaboration ( =0.942), creativity and innovation ( =0.939), 
and critical thinking skills ( =0.907). In addition, it was found that the overall digital literacy level of teacher 
education students was at the highest level (M=4.69, S.D.=0.58).
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บทคัดยอ
 การวจิยัครัง้นีม้วีตัถปุระสงคเพือ่ 1) วเิคราะหองคประกอบเชงิยนืยนัการรูดจิทิลัของนกัศกึษาวชิาชพีคร ูมหาวทิยาลยั
ราชภัฏบรุรีมัย และ 2) ศกึษาระดบัการรูดจิทิลัของนกัศึกษาวชิาชพีคร ูมหาวทิยาลัยราชภัฏบรุรีมัย กลุมตวัอยาง ไดแก นกัศึกษา
ชั้นปที่ 5 คณะครุศาสตร จำนวน 390 คน ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบแบงชั้นภูมิ เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบสอบถาม 
ซึ่งมีคาอำนาจจำแนกระหวาง 0.38-0.84 และคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.95 การวิเคราะหขอมูลใชคาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
และการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันลำดับท่ีสอง
 ผลการวิจัย พบวา โมเดลการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครูมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยมีคา 
Chi-square=620.735, df=394, p-value=.000, CFI=.975, TLI=.972, RMSEA=.038 และ SRMR=.049 องคประกอบที่
สะทอนการรูดจิทิลัของนกัศกึษาวิชาชพีครเูรยีงตามคาน้ำหนกัองคประกอบจากมากไปหานอย ไดแก ดานการตระหนกัรูทางสงัคม 
( =0.970) ดานการรูเทคโนโลยีสารสนเทศ ( =0.946) ดานการส่ือสารและการทำงานรวมกัน ( =0.942) ดานการสรางสรรค

และนวัตกรรม ( =0.939) และดานทักษะการคิด ( =0.907) นอกจากนี้ยังพบวา ระดับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครูใน
ภาพรวมอยูในระดับมากท่ีสุด (M=4.69, S.D.=0.58)

คำสำคัญ: การรูดิจิทัล, นักศึกษาวิชาชีพครู, มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย

บทนำ
 ความกาวหนาของเทคโนโลยีสารสนเทศมีการพัฒนาและเปล่ียนแปลงไปอยางรวดเร็ว สงผลใหเทคโนโลยีดจิทิลัเขามา
มบีทบาทสำคัญในการดำเนินชีวติและการทำงานของทุกคนในทุกมติ ิโดยเฉพาะอยางยิง่ในภาคการศกึษา การเรียนรูในศตวรรษที่ 
21 เนนทักษะความสามารถในการคิดวิเคราะหและการสรางสรรค รวมถึงการรอบรูดานเทคโนโลยีสารสนเทศ การเขาถึงขอมูล
สามารถทำไดทุกที่ทุกเวลา ครูผูสอนจึงจำเปนตองปรับตวัใหทันตอความกาวหนาของเทคโนโลยี ซึ่งตองมีสมรรถนะที่นอกเหนือ
จากความรูความสามารถทางดานการสอน วิชาชีพ บุคลิกภาพ และสังคมแบบดั้งเดิม แตตองมีทักษะแหงศตวรรษที่ 21 ที่สำคัญ 
อาทิเชน การคิดเชิงวิพากษ ความคิดสรางสรรค การส่ือสาร และการทำงานรวมกัน ซึ่งรวมถึงการรูดิจิทัล (Digital Literacy) 
การรูดิจิทัลถือเปนทักษะชีวิต (Life Skill) ที่มีความสำคัญอยางยิ่งสำหรับครูในศตวรรษที่ 21 (อติราช เกิดทอง และคณะ, 2567) 
ซึ่งครูตองมีความสามารถในการใชเทคโนโลยีการสื่อสารและสารสนเทศ (ICT) เพื่อการสืบคน การคนพบ การประเมิน การใช 
การสราง และการสื่อสารขอมูล ที่ตองอาศัยทักษะทั้งดานองคความรู (Cognitive) และดานเทคนิค (technical) (Purwanto & 
Rosyidin, 2024)
 การรูดจิทิลั ไมไดหมายถงึเพยีงความสามารถทางเทคนิคในการใชเครือ่งมอืดจิิทลั หากยงัรวมถงึการสืบคน วเิคราะห 

ประเมิน และใชขอมูลอยางมีวิจารณญาณ รวมถึงการส่ือสารและการสรางสรรคสารสนเทศอยางเหมาะสมและมีจริยธรรม 
(Hobbs, 2010) ซึ่งถือเปนทักษะชีวิตที่สำคัญสำหรับครูในยุคดิจิทัล สำหรับนักศึกษาวิชาชีพครู การพัฒนาทักษะดังกลาว
มีความจำเปนอยางยิ่ง เนื่องจากครูในอนาคตตองมีบทบาทในการถายทอดองคความรูและชี้นำผูเรียนใหใชเทคโนโลยีอยาง

สรางสรรคและปลอดภัย การรูดิจิทัลยังชวยใหนักศึกษาสามารถเลือกใชขอมูลจากแหลงที่เชื่อถือได ลดความเส่ียงจากภัยคุกคาม
ทางไซเบอร และหลีกเลี่ยงการละเมิดทางวิชาการ เชน การคัดลอกผลงานโดยไมเหมาะสม นอกจากนี้ ในการพัฒนาหลักสูตร
อุดมศึกษาใหสอดคลองกับเกณฑการรับรองของคุรุสภาตามประกาศการรับรองปริญญาและประกาศนียบัตรทางการศึกษา 
ตามมาตรฐานวิชาชีพเพื่อการประกอบวิชาชีพ พ.ศ. 2567 คุรุสภาไดใหความสำคัญกับการเสริมสรางสมรรถนะดิจิทัลของครู 

เพ่ือสนบัสนนุการจดัการเรยีนรูทีผ่สมผสานศาสตรการสอนกบัเทคโนโลยดีจิทิลัอยางมปีระสทิธภิาพ (TPACK) เพือ่ใหครสูามารถ

เปนผูสรางนวัตกรรมการเรียนรูและใชเทคโนโลยีไดอยางเหมาะสม (คุรุสภา, 2567; สุพัฒตรา กลมกล้ิง และพุธิตา ศรียางนอก, 

2567) การรูดิจิทัลเปนทักษะท่ีมีความซับซอนและเชื่อมโยงหลายมิติ โดย Ng (2012) ระบุวาการรูดิจิทัลประกอบดวย 3 มิติหลัก
ไดแก มิติทางพุทธิพิสัย มิติทางเทคนิค และมิติทางสังคมและอารมณ ซึ่งสะทอนถึงความจำเปนจะตองมีทั้งความรู ความสามารถ
ในการใชเทคโนโลยี และคุณลักษณะทางสังคมที่เหมาะสมในการสื่อสารในสภาพแวดลอมดิจิทัล ประกอบกับงานวิจัยของ

สิริกาญจน หัวใจฉ่ำ (2563) ที่ไดพัฒนาตัวช้ีวัดการรูดิจิทัลสำหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยจำแนกองคประกอบออกเปน 
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5 ดาน ไดแก 1) การรูเทคโนโลยีสารสนเทศ 2) ทักษะการคิด 3) การสื่อสารและการทำงานรวมกัน 4) การสรางสรรคและ
นวัตกรรม และ 5) การตระหนักรูทางสังคม องคประกอบเหลานี้เปนกรอบแนวคิดสำคัญในการศึกษาระดับการรูดิจิทัลของ
นักศึกษาวิชาชีพครูในบริบทของอุดมศึกษาไทย

ดวยความสำคัญของความสามารถทางดิจิทัล ซึ่งถือเปนกระบวนการเรียนรูที่จำเปนสำหรับนักศึกษาวิชาชีพครู และ

เปนพื้นฐานสำคัญในการจัดการเรียนรู การสื่อสาร การสรางส่ือ และการใชเทคโนโลยีอยางรับผิดชอบ ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาการรู
ดจิทิลัของนกัศกึษาวชิาชพีคร ูมหาวทิยาลยัราชภฏับุรรีมัย เนือ่งจากการรูดจิทิลัไมเพยีงเปนทกัษะเพือ่การเรยีนรูเทานัน้ แตยงัเปน
คณุลกัษณะทีส่ะทอนความพรอมของผูเรยีนในการกาวสูการเปนครมูอือาชพีทีส่ามารถออกแบบการเรยีนการสอนใหสอดคลองกบั
บริบทของผูเรียนในยุคดจิทิลัไดอยางมีประสิทธภิาพ โดยในการศึกษาคร้ังนีด้ำเนินการวิจยักบันกัศกึษาวิชาชีพครู ชัน้ปสดุทายกอน
สำเร็จการศึกษา ซึง่นกัศกึษากลุมนีไ้ดผานประสบการณการเรียนรายวิชาวิชาชีพ การฝกประสบการณสอน และการใชเทคโนโลยี

เพือ่การศึกษา ทำใหสามารถสะทอนระดบัความพรอมดานการรูดจิทิลัไดอยางครบถวน และผลการศึกษาในคร้ังนีจ้ะมีความสำคัญ
ตอการวางแผนพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรหรือกิจกรรมเสริมทักษะที่สอดคลองกับความตองการจำเปน รวมถึงชวยชี้ใหเห็นถึง
จดุแข็ง ประเดน็ทีค่วรพฒันา รวมถงึองคประกอบของสมรรถนะทางดจิทิลัทีค่วรบรูณาการในหลกัสตูรการผลติคร ูเพือ่เสรมิสราง
ความพรอมของบุคลากรทางการศึกษาใหเทาทันการเปล่ียนแปลงของสังคมยุคดิจิทัลอยางยั่งยืน

วัตถุประสงคการวิจัย 
   1. เพื่อวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย
 2. เพื่อศึกษาระดับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย

วิธีดำเนินการวิจัย 
  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
   ประชากร คือ นักศึกษาช้ันปที่ 5 คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ที่ลงทะเบียนเรียนในภาคการศึกษา
ที่ 2 ปการศึกษา 2567 รวมจำนวนท้ังสิ้น 660 คน
  กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาชั้นปที่ 5 คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ที่ลงทะเบียนเรียนใน
ภาคการศึกษาที่ 2 ปการศึกษา 2567 โดยกำหนดขนาดตัวอยางใชเกณฑอัตราสวนระหวางกลุมตัวอยางตอจำนวนพารามิเตอร
หรือตัวแปรอยางนอย 10-20 ตอ 1 พารามิเตอรหรือตัวแปร (Hair et al, 2010) ซึ่งในการวิจัยนี้มีตัวแปรสังเกตได จำนวน 
30 ตัวแปร จึงใชเกณฑ 13 ตัวอยาง ตอ 1 พารามิเตอรหรือตัวแปร ดังนั้น ในการวิจัยนี้จะใชตัวอยางจำนวน 390 คน โดยใช
วิธีการสุมตัวอยางแบบแบงชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling) ตามสาขาวิชา

กรอบแนวคิด

  กำหนดกรอบแนวคิดการวิจัยโดยการประยุกตจาก สิริกาญจน หัวใจฉ่ำ (2563) ที่ไดพัฒนาตัวชี้วัดการรูดิจิทัล 
สำหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี ซึ่งประกอบดวย 5 องคประกอบ ไดแก 1) การรูเทคโนโลยีสารสนเทศ (Information 
Technology Literacy: IT) 2) ทักษะการคิด (Thinking Skills: TS) 3) การสื่อสารและการทำงานรวมกัน (Communication 

and Collaboration: CC) 4) การสรางสรรคและนวัตกรรม (Creative and Innovation: CI) และ 5) การตระหนักรูทางสังคม 
(Social awareness: SA) โดยมีกรอบแนวคิดการวิจัย ดังนี้

Digital Literacy

IT

TS

CC

CI

SA
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 เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ แบบสอบถาม ประกอบดวย 3 ตอน ดังนี้
  ตอนท่ี 1 ขอมลูทัว่ไป ประกอบดวย เพศ สาขาวชิา เกรดเฉลีย่ อปุกรณดจิทิลัทีเ่คยใช ระยะเวลาในการใชอปุกรณ
ดิจิทัล และระยะเวลาที่ใชอุปกรณดิจิทัลเฉลี่ยชั่วโมง / ตอวัน 

  ตอนที่ 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครูมหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ประกอบดวย 
5 องคประกอบ ไดแก 1) การรูเทคโนโลยีสารสนเทศ (Information Technology Literacy) 2) ทักษะการคิด (Thinking Skills) 
3) การส่ือสารและการทำงานรวมกัน (Communication and Collaboration) 4) การสรางสรรคและนวัตกรรม (Creative 
and Innovation) และ 5) การตระหนักรูทางสังคม (Social awareness) ซึ่งมีลักษณะเปนขอคำถามมาตรประมาณคา 5 ระดับ 
(Rating scale) โดยมีเกณฑในการใหคะแนน ดังนี้

     5 หมายถึง  มีความรู สามารถปฏิบัติได สามารถแกปญหาไดดวยตนเองและสามารถแนะนำผูอื่นได 
       อยูในระดับมากที่สุด
     4 หมายถึง  มีความรู สามารถปฏิบัติได สามารถแกปญหาไดดวยตนเองและสามารถแนะนำผูอื่นได 
        อยูในระดับมาก
     3 หมายถึง  มีความรู สามารถปฏิบัติได สามารถแกปญหาไดดวยตนเองและสามารถแนะนำผูอื่นได 
       อยูในระดับปานกลาง
     2 หมายถึง  มีความรู สามารถปฏิบัติได สามารถแกปญหาไดดวยตนเองและสามารถแนะนำผูอื่นได 
        อยูในระดับนอย
     1 หมายถงึ  มีความรู สามารถปฏิบัติได สามารถแกปญหาไดดวยตนเองและสามารถแนะนำผูอื่นได 
        อยูในระดับนอยที่สุด
  ตอนท่ี 3 ขอเสนอแนะเพิ่มเติม
   การหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย คณะผูวิจัยไดประยุกตใชเครื่องมือจากงานวิจัยของ สิริกาญจน 
หัวใจฉ่ำ (2563) ซึ่งไดมีการหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัยโดยใหผูเชี่ยวชาญ จำนวน 3 ทาน ประกอบดวย ผูเชี่ยวชาญ
ทางดานวิธีวิทยาการวิจัย 1 ทาน ผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดและการประเมินผล 1 ทาน และผูเชี่ยวชาญทางดานวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี 1 ทาน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content validity) โดยการตรวจสอบคาความสอดคลองของขอคำถาม
กับวัตถุประสงค (Index of item objective congruency: IOC) ซึ่งไดคา IOC มีคาอยูในชวง 0.67-1.00 และไดวิเคราะห
คาความเชื่อมั่น (Reliability) โดยการหาคาสัมประสิทธ์ิความสอดคลองภายในดวยสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค 
(Cronbach’s alpha) ซึ่งมีคาเทากับ 0.98 เปนไปตามเกณฑคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย และคณะผูวิจัยไดดำเนินการ
ตรวจสอบคุณภาพของเครือ่งมือทีใ่ชในการวจิยัอกีครัง้ โดยนำแบบสอบถามไปทดลองใชกบันกัศึกษาทีไ่มใชกลุมตวัอยาง จำนวน 
30 คน เพื่อวิเคราะหหาคาอำนาจจำแนกดวยวิธี Item-Total Correlation และคาความเชื่อม่ันโดยใชคาสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาค (Cronbach’s Alpha) พบวา มีคาอำนาจจำแนกอยูระหวาง 0.38-0.84 และมีคาความเช่ือม่ันเทากับ 0.95 
เปนไปตามเกณฑที่กำหนด (George & Mallery, 2003; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2556) 
  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  1. ดำเนินการขอรับการพิจารณาจริยธรรมการวิจัยในมนุษย โดยไดรับการพิจารณาวาเปนโครงการท่ีมีลักษณะ
ตามเกณฑที่สามารถไดรับการยกเวนพิจารณาจริยธรรมการวิจัย จากมติที่ประชุมคณะอนุกรรมการจริยธรรมการวิจัยในมนุษย 

มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ครั้งที่ 2/2568 เมื่อวันที่ 29 มกราคม 2568 
  2. ทำหนังสือจากคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย เพื่อขออนุญาตในการเก็บรวบรวมขอมูลจาก
กลุมตัวอยางทั้ง 12 สาขาวิชา จากคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย

  3. สงแบบสอบถามคิวอารโคดรูปแบบลิงก Google Form ผานทางหนังสือราชการไปยังสาขาวิชาทั้ง 12 สาขา 

กําหนดเวลาในการตอบกลับภายใน 2 สัปดาห และไดรับแบบสอบถามท่ีตอบกลับครบตามจำนวนท่ีกำหนด คือ 390 ฉบับ
จากนั้นนําขอมูลท่ีไดรับไปดำเนินการวิเคราะหขอมูลตอไป
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  การวิเคราะหขอมูล 
  1.  วเิคราะหเพือ่ตรวจสอบความเหมาะสมของเมทริกซสมัประสิทธิส์หสัมพนัธระหวางตัวแปร โดยใชคาสมัประสิทธิ์
สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson’s product moment correlation) คาดัชนีไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (Kaiser-Meyer-Olkin 
Measure of Sampling Adequacy: KMO) และคาสถิตทิดสอบบารตเลตต (Bartlett’s test of Sphericity) เพือ่ทดสอบตัวแปร

สังเกตไดทั้งหมดเปนเมทริกซเอกลักษณ (Identity matrix) ผลการวิเคราะหควรมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 (Bartlett, 1954)
  2. วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
อนัดบัทีส่อง เพ่ือวเิคราะหตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางของตัวแปรสังเกตไดในแตละองคประกอบของตัวบงชีก้ารรูดจิทิลั
ของนักศกึษาวิชาชีพครูมหาวิทยาลัยราชภัฏบรุรีมัย โดยใชเกณฑในการพิจารณาความสอดคลองของโมเดลกับขอมลูเชิงประจักษ 
ดังนี้ Chi-square ไมมีนัยสำคัญทางสถิติ (p>.05) Relative Chi-Square ควรมีคาไมเกิน 2 Comparative Fit Index (CFI) 

มีคามากกวาหรือเทากับ .95 Tucker-Lewis Index (TLI) มีคามากกวาหรือเทากับ .95 Standardized Root Mean Square 
Residual (SRMR) มีคานอยกวา .05 และ Root Mean Square of Approximation (RMSEA) มีคานอยกวา .05 (Tabachnick 
& Fidell, 2007; Brown & Cudeck, 1993; Hu & Bentler, 1999)
  3. วิเคราะหระดับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย โดยใชสถิติพรรณนา ไดแก 
คาเฉลี่ย (Mean) และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยมีเกณฑในการแปลความหมายคาเฉลี่ย (บุญชม
ศรีสะอาด, 2560) ดังนี้
    คาเฉลี่ย  4.51 - 5.00  หมายถึง  ระดับมากที่สุด
   คาเฉลี่ย  3.51 - 4.50  หมายถึง  ระดับมาก
   คาเฉลี่ย  2.51 - 3.50  หมายถึง  ระดับปานกลาง
   คาเฉลี่ย  1.51 - 2.50  หมายถึง  ระดับนอย
   คาเฉลี่ย  1.00 - 1.50  หมายถึง  ระดับนอยที่สุด 

ผลการวิจัย 
 1. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย
  1.1 ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของเมทริกซสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางตัวแปร โดยใช คาสัมประสิทธิ์
สหสัมพนัธของเพียรสนั คาดชันไีกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (KMO) และคาสถิตทิดสอบบารตเลตต พบวา คาสมัประสิทธิส์หสัมพันธ
ระหวางตัวบงชีท้ัง้หมดมีความสัมพนัธกนัอยางมีนยัสาํคญัทางสถิตทิีร่ะดับ .01 โดยมีความสัมพนัธทางบวกท้ังหมด คาดชันไีกเซอร

-ไมเยอร-ออลคิน (KMO) มีคาเทากับ 0.958 คาสถิติทดสอบบารตเลตต มีคาเทากับ 9064.264 ที่ระดับนัยสําคัญ .000 แสดงวา 
ตัวบงชี้มีความสัมพันธกันและมีความเหมาะสมท่ีจะนําไปวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 
  1.2 การทดสอบความสอดคลองการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ซึ่งในการวิจัย
ครั้งนี้ ผูวิจัยไดทำการวิเคราะหขอมูลตามกรอบแนวคิดการวิจัยที่กำหนดไว และเมื่อพบวาแบบจำลองท่ีสรางขึ้นไมสอดคลองกับ
ขอมูลเชิงประจักษ ผูวิจัยจึงดำเนินการปรับแกแบบจำลองใหเหมาะสม โดยการปรับแกดังกลาวอางอิงบนพื้นฐานของเหตุผลเชิง

ทฤษฎีและผลการศึกษาวิจัยที่เกี่ยวของ ตลอดจนพิจารณาดัชนีการปรับ (Modification Indices) ที่ไดจากการวิเคราะหมาเปน
ขอมูลประกอบในการปรับแกแบบจำลอง โดยผลการทดสอบความสอดคลองการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัย
ราชภัฏบุรีรัมย แสดงดังตารางที่ 1

ตารางท่ี 1 คาดัชนีตรวจสอบความสอดคลองของโมเดล  

คาท่ีใชทดสอบ คาที่ยอมรับได คาที่ไดจากการปรับแบบจําลอง ผลการพิจารณา

Chi-square ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (>.05) .000 ไมผานเกณฑ

Relative Chi-Square มีคาไมเกิน 2 620.735/394=1.575 ผานเกณฑ

(ตอ)
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ตารางท่ี 1 (ตอ)

คาท่ีใชทดสอบ คาที่ยอมรับได คาที่ไดจากการปรับแบบจําลอง ผลการพิจารณา

Comparative Fit Index (CFI) มีคามากกวาหรือเทากับ .95 .975 ผานเกณฑ

Tucker-Lewis Index (TLI) มีคามากกวาหรือเทากับ .95 .972 ผานเกณฑ

Standardized Root Mean Square 
Residual (SRMR)

มีคานอยกวา .05 .049 ผานเกณฑ

Root Mean Square of 
Approximation (RMSEA)

มีคานอยกวา .05 .038 ผานเกณฑ

   จากตารางที่ 1 แสดงคาดัชนีในการพิจารณาความสอดคลองกลมกลืนภายหลังจากการปรับโมเดล พบวา 
คา Chi-square=620.735, df=394, p-value=.000, CFI=.975, TLI=.972, RMSEA=.038, SRMR=.049 จากผลการปรับ
โมเดลจะเห็นวาคา Chi-square มีนัยสำคัญทางสถิติ (p<.05) ซึ่งไมเปนไปตามเกณฑที่กำหนด อยางไรก็ตาม คา Chi-square 
มีความไวตอขนาดตัวอยางและจำนวนตัวบงชี้ โดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อมีขนาดตัวอยางมากกวา 250 คน และมีจำนวนตัวบงชี้
มากกวา 12 ตัวบงชี้ ซึ่งอาจสงผลใหคา Chi-square มีนัยสำคัญทางสถิติ แมวาโมเดลจะมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 
(Hair et al., 2019) แตเมื่อพิจารณาคาดัชนีความสอดคลองอื่น ๆ จะเห็นวาเปนไปตามเกณฑทุกคา ดังนั้น จึงกลาวไดวา โมเดล
มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ
  1.3 จากการตรวจสอบความสอดคลองโมเดลการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย 
มคีวามสอดคลองกบัขอมลูเชงิประจกัษ จงึไดพจิารณาคาพารามเิตอรนำ้หนกัองคประกอบของตวับงช้ีในโมเดล พบวา คานำ้หนกั
องคประกอบลำดับขั้นที่ 1 ของตัวบงชี้ในรูปคะแนนมาตรฐานมีคาอยูระหวาง 0.487-0.853 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ
.01 ทุกตัว โดยตัวบงชี้ที่มีคาน้ำหนักองคประกอบมาตรฐานมากท่ีสุด คือ การประมวลผลขอมูล สารสนเทศ และเนื้อหาดิจิทัล
ที่รวบรวมได (TS4) ( =0.853) รองลงมา คือ การทำงาน หรือสงงาน ทางออนไลนไดตามกำหนด (CC4) ( =0.841) ตัวบงช้ี
ที่มีคาน้ำหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ การเปล่ียนรหัสผานที่ใชงานทุก 6 เดือน (IT7) ( =0.487) โดยการวัดแตละ
ตัวบงชี้มีคาความเชื่อม่ัน (R2) อยูระหวาง 0.237-0.728 สำหรับผลการประมาณคาคาน้ำหนักองคประกอบลำดับขั้นที่ 2 
พบวา ทุกองคประกอบมีคาน้ำหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานในระดับสูง โดยเรียงลำดับจากมากไปหานอย ไดแก 

ดานการตระหนักรูทางสังคม (SA) ( =0.970) ดานการรูเทคโนโลยีสารสนเทศ (IT) ( =0.946) ดานการส่ือสารและการทำงาน
รวมกัน (CC) ( =0.942) ดานการสรางสรรคและนวัตกรรม (CI) ( =0.939) และดานทักษะการคิด (TS) ( =0.907) ตามลำดับ 
โดยการวัดแตละองคประกอบมีคาความเชื่อมั่น (R2) อยูระหวาง 0.823-0.942 รายละเอียดดังตารางที่ 2

ตารางท่ี 2 ผลการประมาณคาพารามิเตอรโมเดลการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย

องคประกอบ ตัวบงชี้ b S.E. t-value R2

ลําดับขั้นที่ 1 (First Order)

การรูเทคโนโลยีสารสนเทศ (IT) IT1 1.000 0.553 0.035 15.909 0.306

IT2 1.311 0.636 0.031 20.460 0.404

IT3 0.957 0.720 0.024 30.153 0.518

IT4 1.129 0.751 0.023 33.129 0.564

IT5 1.402 0.695 0.027 25.982 0.483

IT6 1.185 0.626 0.031 19.932 0.392

(ตอ)
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ตารางท่ี 2 (ตอ)

องคประกอบ ตัวบงชี้ b S.E. t-value R2

การรูเทคโนโลยีสารสนเทศ (IT) IT7 1.625 0.487 0.039 12.464 0.237

IT8 1.500 0.745 0.023 32.130 0.555

IT9 1.529 0.767 0.022 35.269 0.588

IT10 1.500 0.831 0.016 52.054 0.690

IT11 1.358 0.831 0.021 36.942 0.612

IT12 1.247 0.754 0.023 32.409 0.569

ทักษะการคิด (TS) TS1 1.000 0.771 0.021 36.131 0.595

TS2 1.079 0.826 0.017 47.438 0.683

TS3 1.111 0.832 0.018 45.633 0.693

TS4 1.101 0.853 0.017 51.632 0.728

การส่ือสารและการทํางานรวมกัน (CC) CC1 1.000 0.743 0.023 32.664 0.552

CC2 1.063 0.767 0.024 32.333 0.588

CC3 1.102 0.800 0.019 43.073 0.640

CC4 1.170 0.841 0.017 50.928 0.707

CC5 1.073 0.808 0.020 40.168 0.654

การสรางสรรคและนวัตกรรม (CI) CI1 1.000 0.746 0.025 29.794 0.556

CI2 1.092 0.808 0.019 41.891 0.652

CI3 1.367 0.573 0.036 15.808 0.329

CI4 1.384 0.559 0.037 15.125 0.313

CI5 1.155 0.713 0.028 25.528 0.508

การตระหนักรูทางสังคม (SA) SA1 1.000 0.765 0.022 34.454 0.586

SA2 1.046 0.802 0.021 39.022 0.643

SA3 1.133 0.783 0.021 37.561 0.614

SA4 0.925 0.753 0.023 33.457 0.568

ลําดับขั้นที่ 2 (Second Order)

การรูดิจิทัล IT 1.000 0.946 0.010 98.101 0.896

TS 1.346 0.907 0.014 62.906 0.823

CC 1.286 0.942 0.011 86.247 0.887

CI 1.206 0.939 0.014 65.762 0.882

SA 1.332 0.970 0.011 87.560 0.942

 2.  ผลการศึกษาระดับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย
  ผลการศึกษาระดับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมยในภาพรวม พบวา มีระดับ
การรูดิจิทัลอยูในระดับมากท่ีสุด (M=4.69, S.D.=0.58) โดยเม่ือพิจารณาแตละดานพบวา ดานท่ีมีคะแนนเฉล่ียสูงสุดคือ 
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ดานการตระหนักรูทางสังคม (M=4.74, S.D.=0.49) รองลงมาคือ ดานการส่ือสารและการทำงานรวมกัน (M=4.73, S.D.=0.50) 
และดานที่มีคะแนนเฉลี่ยต่ำที่สุดคือ ดานการสรางสรรคและนวัตกรรม (M=4.61, S.D.=0.64) แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 3

ตารางท่ี 3 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย

รายการประเมิน
คาเฉล่ีย

(M)
คาเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.)
แปลผล

ดานการรูเทคโนโลยีสารสนเทศ (Information Technology Literacy) 4.69 0.55 มากที่สุด

 1.  การไมแอบอางเปนบุคคลอื่น หรือแอบอางใชขอมูลของบุคคลอ่ืน 4.81 0.51 มากที่สุด

 2.  การทราบวิธีการจัดการถาหากมีผูปลอมแปลงหรือแอบอางนำขอมูลของทาน
  ไปใชโดยไมไดรับอนุญาต

4.62 0.58 มากที่สุด

 3. การปฏิบัติตามกฎ กติกา มารยาท บนส่ือสังคมออนไลน 4.86 0.38 มากที่สุด

 4. การพิจารณาความเหมาะสมกอนโพสตขอความ รปูภาพหรือแสดงความคิดเห็น 4.82 0.43 มากที่สุด

 5. การควบคุมเวลาในการเขาใชสื่อสังคมออนไลน หรืออุปกรณดิจิทัล 4.68 0.57 มากที่สุด

 6. การลงชือ่ออกทกุครัง้ ทีม่กีารเขาใชในเครือ่งมือ หรอือปุกรณสาธารณะหรอืของ
  บุคคลอื่น

4.72 0.52 มากที่สุด

 7.  การเปล่ียนรหัสผานที่ใชงานทุก 6 เดือน 4.19 0.99 มาก

 8. การใหขอมูล โพสตบทความ หรือแสดงความคิดเห็นที่สรางสรรค และเปน
  ประโยชนตอสวนรวม

4.67 0.57 มากที่สุด

 9. การดาวนโหลด และใชงานซอฟตแวรที่ถูกลิขสิทธิ์ 4.68 0.57 มากที่สุด

 10. การฝกฝนใชงานแอปพลิเคชันตาง ๆ จนสามารถนำไปประยุกตใชไดใน
   สถานการณจริง

4.70 0.51 มากที่สุด

 11.  การคนหาขอมูลผานเครื่องมือเทคโนโลยีดิจิทัล 4.77 0.49 มากที่สุด

 12. การเลือกใชแอปพลิเคชันไดเหมาะสมตามความตองการในการใชงาน 4.78 0.47 มากที่สุด

 ดานทักษะการคิด (Thinking Skills) 4.69 0.52 มากที่สุด

 13. การรับรูขาวสารเรื่องใดเรื่องหนึ่งจากหลายชองทาง แลวนำมาเรียบเรียงใหม 
   เพ่ือทำขอมูลที่ไดใหอยูในรูปแบบท่ีงายตอการทำความเขาใจ

4.68 0.52 มากที่สุด

 14.  การรับรูขาวสารเรื่องใดเรื่องหนึ่งจากหลายชองทาง แลวนำมาหาขอสรุป 4.68 0.52 มากที่สุด

 15.  การประเมินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลกอนใหความเช่ือถือ 4.69 0.54 มากที่สุด

 16.  การประมวลผลขอมูล สารสนเทศ และเนื้อหาดิจิทัล ที่รวบรวมได 4.70 0.52 มากที่สุด

 ดานการส่ือสารและการทำงานรวมกัน (Communication and Collaboration) 4.73 0.50 มากที่สุด

 17.  การติดตอสื่อสาร และทำงานเปนกลุมไดอยางดี ผานส่ือออนไลน 4.72 0.50 มากที่สุด

 18.  การสรางการนัดหมาย หรือจัดประชุมผานทางออนไลน 4.70 0.51 มากที่สุด

 19.  การแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อนผานสือออนไลน 4.73 0.51 มากที่สุด

 20.  การทำงาน หรือสงงาน ทางออนไลนไดตามกำหนด 4.73 0.51 มากที่สุด

 21.  การใชภาษาที่สุภาพในการสื่อสารผานสื่อออนไลน 4.76 0.49 มากที่สุด

(ตอ)
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ตารางท่ี 3 (ตอ)

รายการประเมิน
คาเฉล่ีย

(M)
คาเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.)
แปลผล

 ดานการสรางสรรคและนวัตกรรม (Creative and Innovation) 4.61 0.64 มากที่สุด

 22.  การอัปโหลดไฟลผานพื้นท่ีเก็บขอมูลระบบคลาวด เชน Google Drive, 
   Dropbox, OneDrive หรืออื่น ๆ

4.76 0.47 มากที่สุด

 23.  การคนหาความรูใหม ๆ จากอินเทอรเน็ต 4.77 0.47 มากที่สุด

 24.  การสราง หรือพัฒนาเว็บไซต 4.41 0.83 มาก

 25.  การสราง หรือพัฒนาโปรแกรม หรือแอปพลิเคชัน 4.44 0.85 มาก

 26.  การคนหาและศึกษาวิธกีารใหม ๆ  เพือ่พฒันาการเรียนหรือการทำงานของตน
   จากสื่อออนไลน

4.70 0.56 มากที่สุด

 ดานการตระหนักรูทางสังคม 4.74 0.49 มากที่สุด

 27.  ความเหมาะสมในการใหขอมูล หรือแสดงความคิดเห็นในเชิงสรางสรรค 4.74 0.48 มากที่สุด

 28.  การมีความรับผิดชอบตอการกระทำของตนเองท่ีไดเสนอหรือแสดงไวบนส่ือ
   สังคมออนไลน

4.75 0.48 มากที่สุด

 29.  การรูกฎหมายที่เกี่ยวของกับจริยธรรมการสื่อสารผานเทคโนโลยีดิจิทัล 4.72 0.54 มากที่สุด

 30.  การรูถึงขอบเขตและสิทธิของตัวเองในสังคมออนไลน 4.77 0.46 มากที่สุด

โดยรวม 4.69 0.58 มากที่สุด

อภิปรายผล
 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis: CFA) ของการรูดิจิทัลของนักศึกษา
วิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย พบวา โมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษภายหลังจากการปรับแก
แบบจำลอง โดยพิจารณาจากคาดัชนีชี้วัดความสอดคลอง (Fit Indices) ไดแก คา Relative Chi-Square=1.575, CFI=.975, 

TLI=.972, RMSEA=.038 และ SRMR=.049 ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่ยอมรับได (Hu & Bentler, 1999; Hair et al., 2019) แมวา
คา Chi-square จะมีนัยสำคัญทางสถิติ (p<.05) แตเปนที่ยอมรับกันในเชิงทฤษฎีวา สถิติดังกลาวมีความไวตอขนาดตัวอยาง
และจำนวนตัวบงชี้ (Hair et al., 2019) ดังนั้น จึงสามารถสรุปไดวา โมเดลมีความเหมาะสมและสามารถอธิบายโครงสราง
การรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย ไดอยางมีนัยสำคัญ และเม่ือพิจารณาคาน้ำหนักองคประกอบ 
พบวา องคประกอบท่ีสะทอนการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย เรียงตามคาน้ำหนักองคประกอบ
จากมากไปหานอย ไดแก ดานการตระหนักรูทางสังคม ( =0.970) ดานการรูเทคโนโลยีสารสนเทศ ( =0.946) ดานการส่ือสาร
และการทำงานรวมกนั ( =0.942) ดานการสรางสรรคและนวัตกรรม ( =0.939) และดานทกัษะการคิด ( =0.907) จากผลการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันสะทอนใหเห็นถึงความสำคัญของการตระหนักรู จริยธรรม ความรับผิดชอบ และความปลอดภัย

ในการใชเทคโนโลยีดิจิทัล ซึ่งการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครูไมเพียงจำกัดอยูแคการใชเทคโนโลยีอยางมีประสิทธิภาพ แตยัง
ครอบคลมุถงึมติทิางจรยิธรรม สงัคม และการเปนพลเมอืงดจิทิลัทีร่บัผิดชอบ ซึง่เปนคุณลกัษณะทีจ่ำเปนตอการประกอบวชิาชพี
ครูในศตวรรษท่ี 21 ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ จุฬารัตน บุษบงก (2567) ที่ไดศึกษาสมรรถนะดิจิทัลของนักศึกษาหลักสูตร
ประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู ในยุคการศึกษา 4.0* โดยผลการวิจัยจะเห็นวาความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอดานการใช
เทคโนโลยีดิจิทัลอยางมีจริยธรรม อยูในระดับมากที่สุด สะทอนใหเห็นวานักศึกษาใหความสำคัญกับการใชเทคโนโลยีดิจิทัล
อยางมีจรยิธรรม เหน็ความสำคัญและรับผดิชอบตอการใชงานเทคโนโลยีดจิทิลัโดยไมละเมิดสิทธใินการใชงานของผูอืน่ นอกจากน้ี
ยังสอดคลองกับกรอบสมรรถนะดิจิทัลที่สำนักงานคณะกรรมการดิจิทัลเพื่อเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ (2562) กำหนดไววา 
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บคุคลควรมคีวามสามารถในการทำงาน แกปญหา สือ่สาร จดัการขอมลู รวมมอื และสรางเนือ้หาไดอยางสรางสรรคและปลอดภยั
 ผลการศึกษาระดับการรูดิจิทัลของนักศึกษาวิชาชีพครู มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย พบวา ระดับการรูดิจิทัลโดยรวม
อยูในระดับมากที่สุด (M=4.69, S.D.=0.58) โดยเมื่อพิจารณาแตละดานพบวา ดานที่มีคะแนนเฉลี่ยสูงสุดคือ ดานการตระหนักรู
ทางสงัคม (M=4.74, S.D.=0.49) รองลงมาคอื ดานการส่ือสารและการทำงานรวมกนั (M=4.73, S.D.=0.50) และดานทีม่คีะแนน

เฉลี่ยต่ำที่สุดคือ ดานการสรางสรรคและนวัตกรรม (M=4.61, S.D.=0.64) ซึ่งสอดคลองกับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิง
ยืนยันที่พบวาองคประกอบนี้มีคาน้ำหนักองคประกอบสูงสุด และสะทอนใหเห็นวานักศึกษาใหความสำคัญตอการใชเทคโนโลยี
ดิจิทัลอยางมีจริยธรรม ความรับผิดชอบ และความปลอดภัย โดยมีการแสดงออกและการปฏิบัติบนโลกดิจิทัลอยางมีความ
รับผิดชอบตอสังคมและเคารพสิทธิของผูอื่น ซึ่งถือเปนส่ิงสำคัญสำหรับผูประกอบวิชาชีพครูในยุคดิจิทัล เพราะครูไมเพียง
แตตองสามารถใชเทคโนโลยีดิจิทัลไดอยางมีประสิทธิภาพเทาน้ัน แตยังตองเปนแบบอยางที่ดี (Role Model) และตระหนักถึง

ความปลอดภัยทางไซเบอร รวมถึงการปฏิบัติตามกฎหมายและจรรยาบรรณวิชาชีพ เพื่อถายทอดความเปนพลเมืองดิจิทัลที่ดี 
(Digital Citizenship) ไปสูผูเรียนตอไป ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัย จุฬารัตน บุษบงก (2567) ที่ไดศึกษาสมรรถนะดิจิทัลของ
นักศึกษาหลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู ในยุคการศึกษา 4.0* โดยผลการวิจัยจะเห็นวาความคิดเห็นของนักศึกษา
ที่มีตอดานการใชเทคโนโลยีดิจิทัลอยางมีจริยธรรม อยูในระดับมากที่สุด (M=4.62, S.D.=0.44) นอกจากนี้ผลการศึกษาที่
พบวา ดานการสรางสรรคและนวัตกรรม มคีะแนนเฉลีย่ตำ่ทีส่ดุ แมวาจะยงัอยูในระดบั มากทีส่ดุ ตามเกณฑการแปลผล ยงัสะทอน
ใหเห็นถึงความตองการในการพัฒนา ซึ่งสอดคลองกับ ยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ นิศารัตน วรรณสุข และพงษเอก สุกใส 
(2568) ทีไ่ดศกึษาการรูดจิทิลัสำหรับครสูงักัดสำนักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาประถมศึกษาสุโขทยั เขต 1 พบวา ดานการสรางดจิทิลั
และการสรางสรรค มีคาเฉล่ียต่ำที่สุดในทุกดาน (M=4.38, S.D.=0.57) โดยยังชี้ใหเห็นวาครูสวนใหญยังขาดความชำนาญ
เฉพาะดานในการออกแบบหรือสรางสรรคสื่อดิจิทัลที่มีความแปลกใหมและหลากหลาย รวมถึงขอจำกัดดานความคิดสรางสรรค
และจำเปนตองไดรับการฝกฝนทั้งการใชโปรแกรมและการพัฒนาความคิดสรางสรรค และยังสอดคลองกับผลการศึกษาความ
ตองการจำเปนของครูโรงเรียนมัธยมศึกษาในภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลางของ วันดี พรหมมา และคณะ (2567) ที่พบวา 
ดานการสรางสรรค (Create) เปนดานที่ครูตองการไดรับการพัฒนามากที่สุด โดยมีคาดัชนีความตองการจำเปน (PNI) สูงที่สุด 
(PNI=0.22) 

ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะในการนำไปใช 
  ควรนำผลการวิจัยไปใชในการพัฒนาหลักสูตร โดยบูรณาการองคประกอบการรูดิจิทัลทั้งดานการตระหนักรูทาง

สังคม การรูเทคโนโลยีสารสนเทศ การสื่อสารและการทำงานรวมกัน การสรางสรรคและนวัตกรรม และทักษะการคิด เขาไวใน
รายวิชาและกิจกรรมเสริมหลักสูตรอยางเปนระบบ

ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป
  ในการวิจัยคร้ังตอไปควรพิจารณาการศึกษาความสัมพันธระหวางการรูดิจิทัลกับสมรรถนะดานอื่นของนักศึกษา
วิชาชีพครู อาทิเชน การจัดการเรียนรูเชิงรุก (Active learning) การจัดการเรียนรูแบบผสมผสาน (Hybrid learning) หรือ
การสรางนวัตกรรมทางการศึกษา เนื่องจากจะชวยขยายกรอบความเขาใจเก่ียวกับบทบาทของการรูดิจิทัลที่เปนทักษะพื้นฐาน
ที่สนับสนุนการพัฒนาสมรรถนะของนักศึกษาวิชาชีพครูในหลากหลายมิติ
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