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Abstract  
 The purposes of this research were to 1) study a context-based learning approach combined with 
online mind mapping, and 2) examine scientific literacy on the topic of plant life processes among Grade 7 
students in a mid-sized school within a special economic zone in Mae Sai District, Chiang Rai. The study used 
purposive sampling to select 19 participants. Research tools included a context-based learning plan with online 
mind mapping, activity sheets, and a scientific literacy test. Data were analyzed through content analysis and 
triangulation using descriptive statistics, including frequency, percentage, and mean. The research results found 
that before starting the research, it is necessary to check the knowledge, local language, and ethnic language 
to make the students ready to do the activities. In addition, the researcher should use a situation that the 
students are familiar with and that is challenging to find the answers to make the students more interested.  
From the results of the comparison of scientific knowledge between the learning management, there were 
more students who showed clear and correct behavior (SC). Consisting of competence in explaining phenomena 



Journal of Education and Innovation 2025, 27(2), 180-195 

 

181 
 

in scientific terms, accounting for 26.32%, 36.84%, and 47.37%, respectively; competence in evaluating and 
designing scientific inquiry processes, accounting for 30.84%, 42.11%, and 50.63%, respectively; and competence 
in interpreting data and using scientific evidence, accounting for 42.11%, 52.63%, and 57.89%, respectively. For 
scientific literacy, the number of students who demonstrated the behavior correctly and clearly (SC) after 
studying was higher than before studying all 3 competencies, consisting of competence in explaining 
phenomena in scientific terms after studying (63.16%) higher than before studying (21.05%); competence in 
evaluating and designing scientific inquiry processes after studying (47.37 %) higher than before studying (26.32 
%); and competence in interpreting data and using scientific evidence after studying (63.16%) higher than before 
studying (26.32%). 

Keywords: Context-Based Learning, Online Mind Mapping, Scientific Literacy 
 
บทคัดย่อ 

 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์  
และ 2) ศึกษาความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เรื่องการด ารงชีวิตของพืช ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนขยายโอกาส
ขนาดกลาง เขตพัฒนาเศรษฐกิจพิเศษ อ าเภอแม่สาย จังหวัดเชียงราย โดยใช้การเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) จ านวน 19 คน เครื่องมือวิจัย ประกอบด้วย แผนการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์   
ใบกิจกรรม และแบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เชิงเนื้อหาและตรวจสอบสามเส้า 
โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา ได้แก่ ความถี่ ร้อยละ และค่าเฉลี่ย ผลการวิจัยพบว่า ก่อนเริ่มด าเนินวิจัยควรตรวจสอบทั้งด้านความรู้  
ภาษาท้องถิ่น รวมถึงภาษาทางชาติพันธุ์ เพื่อให้นักเรียนมีความพร้อมในการท ากิจกรรม อีกทั้ง ผู้วิจัยควรใช้สถานการณ์ที่นักเรียน
คุ้นเคย และมีความท้าทายในการหาค าตอบท าให้นักเรียนเกิดความสนใจมากขึ้น โดยผลการเปรียบเทียบความฉลาดรู้ 
ด้านวิทยาศาสตร์ระหว่างการจัดการเรียนรู้  มีนักเรียนแสดงออกถึงพฤติกรรมบ่งช้ีได้อย่างถูกต้อง ชัดเจน (SC) เพิ่มมากขึ้น 
ประกอบด้วย สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ คิดเป็นร้อยละ 26.32 36.84 และ 47.37 ตามล าดับ 
สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ร้อยละ 30.84 42.11 และ 50.63 ตามล าดับ 
และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์  ร้อยละ 42.11 52.63 และ 57.89 ตามล าดับ 
ส าหรับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์มีจ านวนนักเรียนที่แสดงออกถึงพฤติกรรมนั้นได้อย่างถูกต้อง  ชัดเจน (SC) หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนทั้ง 3 สมรรถนะ ประกอบด้วย สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียน (ร้อยละ 63.16) สูงกว่า
ก่อนเรียน (ร้อยละ 21.05) สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์หลังเรียน (ร้อยละ 
47.37) สูงกว่าก่อนเรียน (ร้อยละ 26.32) และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียน 
(ร้อยละ 63.16) สูงกว่าก่อนเรียน (ร้อยละ 26.32)  

ค าส าคัญ:  การจัดการเรียนรูโ้ดยใช้บริบทเป็นฐาน  แผนที่ความคดิออนไลน์  ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์

 

  



Journal of Education and Innovation 2025, 27(2), 180-195 

 

182 
 

บทน า (Introduction) 
 เป้าหมายของการศึกษาวิทยาศาสตร์  คือ การท าให้นักเรียนทุกคนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์  (Scientific 
Literacy) กล่าวคือ ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์นั้น เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงสิ่งต่างๆ เข้ากับประเด็นที่เกี่ยวข้อง 
กับวิทยาศาสตร์ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างมีวิจารณญาณ โดยนักเรียนที่มีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์จะสามารถ 
น าความรู้ที่ได้ไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิต ท าให้นักเรียนสามารถรับรู้และตัดสินประเด็นปัญหาของสังคมที่เกิดจากผลกระทบ
ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้อย่างชาญฉลาด โดยใช้ความรู้ความเข้าใจทางวิทยาศาสตร์อย่างมีเหตุผล (National PISA 
Operations Center Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology, 2021) ดังนั้นการจัดการเรียนรู้
เพื่อให้นักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ จึงจ าเป็นอย่างยิ่งในปัจจุบัน องค์การเพื่อความร่วมมือทางเศรษฐกิจและการพัฒนา 
หรือ OECD (Organization for Economic Co-operation and Development) ได้ริเริ่มโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับ
นานาชาติ หรือ PISA (Programme for International Student Assessment) ด าเนินการประเมินว่านักเรียนจะมีศักยภาพ 
ในการใช้วิทยาศาสตร์ที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตในอนาคตหรือไม่  อย่างไร และเยาชนวัยจบการศึกษาภาคบังคับจะสามารถ 
เป็นประชากรที่รับรู้ประเด็นปัญหา ข้อมูล ข่าวสาร และสามารถตอบสนองต่อการเปลี่ยนแปลงได้เพียงใด มีสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์และสามารถแก้ปัญหาที่พบในชีวิตจริงที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้ดีเพียงใด  ซึ่งสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์  (National 
PISA Operations Center Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology, 2021)  
 จากการศึกษาความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียนขณะจัดการเรียนรู้  เรื่อง หน่วยพื้นฐานของสิ่งมี ชีวิต 
ในปีการศึกษา 2564 ที่ผ่านมา พบว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ที่ได้จากการท ากิจกรรมมาอธิบายหรือตอบค าถามได้  และ
นักเรียนบางส่วนตอบถูกต้องแต่ไม่สามารถอธิบายเหตุผลที่ถูกต้องได้  สอดคล้องกับ Sriphrom (2019) กล่าวว่า สภาพการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร์ของไทยในปัจจุบันไม่ได้สัมพันธ์สอดคล้องกับชีวิตประจ าวันของผู้เรียนจึงดูเหมือนว่าวิทยาศาสตร์เป็นเรื่อง
ไกลตัว ท าให้ผู้เรียนไม่สนใจที่จะเรียนรู้ในเรื่องราวของวิทยาศาสตร์ และการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่ที่เกิดขึ้น
มักจะเป็นไปในลักษณะเพื่อสอบแข่งขันเข้าเรียนต่อ ไม่เน้นให้นักเรียนคิดวิเคราะห์และน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้   
อีกทั้งนักเรียนไม่สามารถวิ เคราะห์และแปลความหมายจากภาพที่วาด  และลงข้อสรุปได้ว่าเซลล์พืชและเซลล์สัตว์ 
มีรูปร่างลักษณะเหมือนหรือแตกต่างกันอย่างไร แสดงให้เห็นว่านักเรียนยังขาดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ และเมื่อให้นักเรียนออกแบบการทดลอง ก าหนดตัวแปรที่เกี่ยวข้อง นักเรียนจะสามารถท าเองได้ 
เมื่อได้รับความช่วยเหลือจากผู้วิจัย ช้ีให้เห็นว่านักเรียนมีสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์เพียงบางส่วนเท่านั้น ซึ่งจากความส าคัญและ
ปัญหาดังกล่าวผู้วิจัยจึงได้ศึกษาค้นคว้าวิธีสอน เพื่อหาแนวทางในการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น และ
ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน (Context-Based Learning) 
เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่มีความส าคัญในการน าบริบทหรือสิ่งแวดล้อมรอบตัวนักเรียนมาสร้างเป็นจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ โดยมี
ผู้สอนเป็นผู้คอยกระตุ้นและช้ีแนะ เน้นการระดมความคิดท าให้นักเรียนมีความรู้ที่สามารถน าไปใช้ในการแก้ไขสถานการณ์ที่
คล้ายคลึงกันได้ ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างไม่มีที่สิ้นสุด (Hokking, 2023) ดังนั้น การจัดการเรียนโดยใช้
บริบทเป็นฐาน มีส่วนส าคัญที่ท าให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจตระหนักถึงความส าคัญของเนื้อหาวิชาที่ใกล้ตัว  ได้ลงมือปฏิบัติจริง 
ด้วยตนเอง ท าให้จดจ าความรู้ที่ได้รับได้อย่างยาวนาน และสามารถน าความรู้ไปปรับใช้แก้ไขปัญหาตามสถานการณ์หรือเหตุการณ์
ที่คล้ายคลึงกันได้ สอดคล้องกับ PISA ที่ค านึงถึงการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วของเทคโนโลยีใหม่ซึ่งเข้ามามีบทบาทในชีวิตมากขึ้น 
รวมถึงบริบทที่สอดคล้องกับทักษะแห่งศตวรรษที่  21 เข้ามาเป็นส่วนส าคัญทั้งบริบทส่วนตัว บริบทด้านอาชีพ บริบทด้านสังคม 
และบริบทด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (National PISA Operations Center Institute for the Promotion of Teaching 
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Science and Technology, 2021) นอกจากนี้ การเช่ือมโยงข้อมูลให้เห็นภาพที่ชัดเจน เข้าใจง่าย ท าให้การจดบันทึกนั้นเกิด
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เกิดความคิดสร้างสรรค์จากการได้ฝึกคิด รู้จักการแก้ปัญหาที่สืบเนื่องจากการได้ใช้ความคิดในการจ าแนก 
แยกแยะ และวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณเพื่อเช่ือมโยงข้อมูล (Kim-ing, 2023) สอดคล้องกับ Tamtrakul (2022) กล่าวว่า 
นักเรียนสามารถพัฒนาระดับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์หลังเรียนอยู่ท่ีระดับ 2 สูงกว่าก่อนเรียนที่ระดับ 1b 
 แผนที่ความคิด เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ที่ช่วยให้นักเรียนเช่ือมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ระหว่างความคิดหลัก  
ความคิดรอง และความคิดย่อย ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ โดยใช้การคิดวิเคราะห์ถึงการจัดระบบ ล าดับ และความเป็นเหตุเป็น
ผล ซึ่งช่วยเรียบเรียงความเข้าใจจากเรือ่งที่อ่านให้เข้าใจและจดจ าง่าย เพื่อให้นักเรียนได้ศึกษา ทบทวน หรือระลึกถึงความรู้พื้นฐาน
ของตนเองได้อย่างรวดเร็ว และสามารถน าความรู้ไปใช้ในการแก้ไขสถานการณ์ที่คล้ายคลึงกันได้ Innoy (2012) กล่าวว่า วิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบแผนที่ความคิดสามารถพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียน มีผลการเรียนรู้สูงกว่านักเรียนที่ไม่ได้เรียนด้วยวิธีการ
เรียนรู้แบบแผนท่ีความคิด และการเรียนด้วยวิธีนี้ยังช่วยวางกรอบความคิดของนักเรียนในการผสมผสานความรู้ใหม่เข้ากับความรู้
เดิมที่มีอยู่ ท าให้นักเรียนสามารถจดจ าความรูไ้ดง่้ายขึ้น นอกจากน้ี เทคโนโลยีได้เข้ามามบีทบาทอย่างมากทั้งในชีวิตประจ าวัน และ
การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 กล่าวได้ว่าสมาร์ทโฟนหรือโทรศัพท์มือถือเป็นเครื่องมือส าคัญที่เข้ามาเปลี่ยนวิธีการจัดการ
เรียนรู้ให้เปิดกว้างมากยิ่งข้ึน สะดวกและท าได้ทุกสถานท่ี และทุกเวลา (Rojanarata, 2020) นอกจากน้ี พระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ได้กล่าวไว้ในหมวดที่ 9 ว่าด้วยเทคโนโลยีเพื่อการศึกษา มาตรา 66 ว่า ผู้เรียนมีสิทธิได้รับการพัฒนา
ขีดความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเพื่อการศึกษาในโอกาสที่ท าได้  เพื่อให้มีความรู้และทักษะเพียงพอที่จะใช้เทคโนโลยี 
เพื่อการศึกษาในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองได้อย่างตอ่เนื่องตลอดชีวิต (Ministry of Education, 2010) สอดคล้องกับ Antony 
and Harry (2011) กล่าวว่า สมาร์ทโฟนมีส่วนช่วยอย่างมากในการจัดการเรียนรู้ เพราะเคลื่อนย้ายง่าย มีประสิทธิภาพเทียบเท่า
กับคอมพิวเตอร์และมีประโยชน์อย่างมากต่อการจัดการเรียนรู้  ด้วยเหตุผลดังกล่าวผู้วิจัยวิเคราะห์ได้ว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้บริบทเป็นฐานยังมีจุดที่ต้องส่งเสริมหรือเพิ่มเติมให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น ผู้วิจัยน าเอาแอปพลิเคชันที่สามารถสร้างแผนที่
ความคิดในรูปแบบออนไลน์ได้ เข้ามาเป็นส่วนหนึ่งของการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ส่งเสริมให้นักเรียนได้เช่ือมโยงข้อมูล
หรือความคิดต่างๆ เข้าหากันได้ง่ายขึ้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาการพัฒนาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ
แผนที่ความคิดออนไลน์ท่ีส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เรื่อง การด ารงชีวิตของพืชของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้
บริบทหรือสถานการณ์ในอ าเภอแม่สาย จังหวัดเชียงรายที่นักเรียนคุ้นชิน เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้  
เช่ือมโยงสิ่งที่เรียนรู้ในช้ันเรียนไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน  และส่งเสริมให้นักเรียนมีการพัฒนาความฉลาดรู้ 
ด้านวิทยาศาสตร์ได้ 
 

วัตถุประสงค์ (Objectives) 
 1. เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ เรื่องการด ารงชีวิตของพืช 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนในเขตพัฒนาเศรษฐกิจพิเศษ 
 2. เพื่อศึกษาความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์  เรื่องการด ารงชีวิตของพืช ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  1  
โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ 
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กรอบแนวคิดการวิจัย (Conceptual Framework) 
 

Figure 1  
The conceptual framework of this research  
แสดงกรอบแนวคิดงานวิจัย 
 

 
 

วิธีด าเนินการวิจัย (Methodology) 
 ผู้ร่วมวิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนขยายโอกาสขนาดกลาง ในเขตพัฒนาเศรษฐกิจพิเศษ อ าเภอ 
แม่สาย จังหวัดเชียงราย ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 19 คน แบ่งเป็นนักเรียนชาย 8 คน นักเรียนหญิง 11 คน  
โดยการเลือกแบบเจาะจง 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ท่ีส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ มีรายละเอียด ดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสารและข้อมูลของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง  
การด ารงชีวิตของพืช จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา 
 2. ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่
ความคิดออนไลน์ และมีขั้นตอนการจัดกิจกรรม ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ก าหนดสถานการณ์ (Setting focal even) ครูน าเสนอบริบทที่เกี่ยวข้องกับนักเรียนหรือสถานการณ์ที่
นักเรียนสนใจ เพื่อให้นักเรียนได้นึกถึงและอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าว ได้แก่ สถานการณ์การสืบพันธุ์แบบอาศัยเพศของ
ต้นกาแฟ สถานการณ์การเลือกวิธีการขยายพันธ์ุต้นกาแฟ สถานการณ์การปลูกข้าวโพดสลับกับการปลูกถั่วเหลือง 
  ขั้นที่ 2 ลงมือปฏิบัติงาน (Learning task) นักเรียนได้ร่วมมือกันท ากิจกรรมเป็นกลุ่มและมีการติดต่อสื่อสารกันกับ
นักเรียนคนอื่นๆ ได้แก่ การศึกษาโครงสร้างของดอกแต่ละชนิดผ่านการท ากิจกรรมกลุ่ม และร่วมกันอภิปรายถึงปัจจัยที่ช่วย 
ในการถ่ายเรณูของพืชดอก การสืบค้นข้อมูลจากอินเทอร์เน็ตถึงวิธีการขยายพันธุ์ที่เหมาะสมกับต้นกาแฟ รวมถึงข้อมูลเกี่ยวกับ 
ธาตุอาหารของพืชและแนวทางการแก้ปัญหาการขาดธาตุอาหารของพืช ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนได้ค้นพบความรู้หรือแนวคิดใหม่ๆ 
  ขั้นที ่3 เรียนรู้แนวคิดส าคัญ (Learning key concept) นักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับแนวคิดส าคัญที่ได้จากการท า
กิจกรรม โดยการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอ (รายงานผล) ข้อค้นพบต่างๆ รวมทั้งสรุปความรู้หรือแนวคิดที่ได้จากการค้นหา
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ความรู้ด้วยตนเอง ผ่านการท าแผนที่ความคิดออนไลน์ โดยใช้แอปพลิเคชันหรือเว็บไซต์ค็อกเกิล (Coggle) และเผยแพร่ผลงาน 
เพื่อการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
  ขั้นที่  4 น าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่  (Recontextualize) เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนมีการประยุกต์ใช้ความรู้   
โดยน าเสนอวิธีแก้ปัญหาใหม่ในบริบทที่แตกต่าง ได้แก่ การวิเคราะห์สถานการณ์และหาแนวทางป้องกันการขยายพันธุ์ของหญ้า
ขจรจบอย่างรวดเร็ว การออกแบบวิธีการขยายพันธุ์กล้วยไม้ให้ได้ต้นใหม่ที่มีลักษณะเหมือนเดิม 
 3. ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์ เรื่อง การด ารงชีวิตของพืช  
ซึ่งประกอบด้วย 3 เรื่อง ได้แก่ การสืบพันธุ์แบบอาศัยเพศและการสืบพันธุ์แบบไม่อาศัยเพศของพืชดอก การขยายพันธุ์ต้นชาและ
ต้นกาแฟ และธาตุอาหารของพืช โดยก าหนดบริบทที่จะใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละเนื้อหาให้มีความสอดคล้องกับ
รายละเอียดของเนื้อหา บริบทท่ีใช้เป็นบริบทระดับบุคคล 
 4. สร้างแผนประกอบการจัดการเรียนรู้ส าหรับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์ 
เรื่อง การด ารงชีวิตของพืช โดยด าเนินการสร้างแผนประกอบการจัดการเรียนรู้จ านวน 3 แผน 
 5. น าแผนประกอบการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษา เพื่อขอค าแนะน า มาปรับปรุงแก้ไข 
 6. น ากิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่แก้ไขปรับปรุงแล้ว  พร้อมแบบประเมิน 
ความเหมาะสมในองค์ประกอบของกิจกรรมและแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปให้ผู้เช่ียวชาญ  จ านวน 5 ท่าน 
ตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรม พบว่าผลการประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้อยู่ในระดับมากที่สุด 

( 𝑥̅ = 4.92, S.D. = 0.18) 
 7. น าแผนประกอบการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์มาปรับปรุงและน ามาจัดท า
เป็นฉบับสมบูรณ์เพื่อไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
 แบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ มีรายละเอียด ดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ตัวอย่างข้อสอบการประเมินความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของ
โครงการ PISA 2015 
 2. ศึกษาสาระการเรียนรู้  มาตรฐานการเรียนรู้และผลการเรียนรู้  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 เรื่อง การด ารงชีวิตของพืช และน ามาตรฐานการเรียนรู้และผลการเรียนรู้มาก าหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้
และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการวัดผลทางการเรียนเพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ 
 3. สร้างแบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ จ านวน 8 ข้อ ครอบคลุมผลการเรียนรู้ สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์
ของโครงการ PISA และเนื้อหาท่ีสอนแบ่งเป็น 3 เรื่อง คือ การสืบพันธุ์แบบอาศัยเพศและการสืบพันธุ์แบบไม่อาศัยเพศของพืชดอก 
การขยายพันธ์ุต้นชาและต้นกาแฟ และธาตุอาหารของพืช ซึ่งในแต่ละบริบทจะประเมนิสมรรถนะของความฉลาดรู้ดา้นวิทยาศาสตร์ 
3 สมรรถนะ คือ การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ และการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  โดยมีลักษณะของการตอบค าถาม  
3 แบบ ได้แก่ เลือกตอบ เลือกตอบเชิงซ้อน และเขียนตอบ 
 4. น าแบบทดสอบที่ได้ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง เพื่อน ามาปรับปรุงแก้ไขจากน้ันปรับปรุงแก้ไขตาม
ค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาและเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 คน แล้วน าข้อมูลมาวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index 
of Consistency: IOC) พบว่า ข้อค าถามจ านวน 8 ข้อ มีความสอดคล้องทั้งหมดจึงสามารถน าไปใช้ได้ 
 5. น ามาปรับปรุงตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญและจัดท าแบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ฉบับสมบูรณ์ 
 การด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยด าเนินการและเก็บข้อมูลตามล าดับขั้นตอน คือ ก่อนวงรอบที ่1 ผู้วิจัยทดสอบ
ก่อนเรียนโดยใช้แบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เรื่อง การด ารงชีวิตของพืช ต่อมาด าเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผน 
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การเรียนรู้ จ านวน 3 แผน แผนละ 3 ช่ัวโมง เป็นเวลา 9 ช่ัวโมง ซึ่งในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้มีใบกิจกรรม และแผนที่ความคดิ
ออนไลน์ให้นักเรียนลงมือปฏิบัติ  และเมื่อเสร็จสิ้นวงรอบที่  3 ผู้วิจัยทดสอบหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบความฉลาดรู้ 
ด้านวิทยาศาสตร์ชุดเดิม แล้วน าผลการทดสอบไปด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล  
 แบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ เป็นเครื่องมือส าหรับผู้วิจัยและครูประจ าการ เพื่อใช้ในการสะท้อนสภาพปัญหาและ
วิธีการแก้ไขปัญหาในระหว่างการจัดการเรยีนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ ในวงรอบที ่1 2 และ 3 น าไปสู่
การปรับปรุงและการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ต่อไป ซึ่งมีข้ันตอนการสร้างดังต่อไปนี้ 
 1. ก าหนดขอบข่ายและข้อค าถามในการสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้ นตอนของการจัดการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์ ได้แก่ 1) ขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้สามารถกระตุ้นให้นักเรียนเกิดสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ของความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ได้หรือไม่  อย่างไร 2) จุดเด่นของการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนคืออะไร และ  
3) จุดที่ควรพัฒนาของการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้นคืออะไร 
 2. สร้างแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ตามขอบข่ายที่ก าหนด ที่มีลักษณะให้ผู้สะท้อนได้เขียนอธิบายถึงจุดเด่น 
ปัญหาและจุดที่ควรพัฒนาของการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอน รวมไปถึงข้อเสนอแนะจากการจัดการเรียนรู้ของผู้วิจัย 
 3. น าแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบและให้ค าแนะน าในส่วนท่ี
พบข้อบกพร่อง ในประเด็นของการเพิ่มข้อปัญหาของการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอน เพื่อน าไปพัฒนาในการจัดการเรียนรู้ให้มี
ประสิทธิภาพมากที่สุด 
 4. ปรับปรุงและแก้ไขแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  ดังนั้น ผู้วิจัย 
จึงได้เพิ่มข้อประเด็นปัญหาในการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอน เพื่อน าไปพัฒนาในการจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 5. น าแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงและแก้ไขตามค าแนะน า ไปใช้จริงเพื่อเก็บรวบรวมข้อมูล 
ในวงรอบที่ 1 2 และ 3 ส าหรับใช้ในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ เพื่อพัฒนา
ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ต่อไป 

Figure 2  
The format of the action research process in this study 
แสดงรูปแบบกระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการในงานวิจัย 
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 วิธีการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้น าข้อมูลจากการเก็บรวบรวมข้อมูลมาวิเคราะห์ โดยแบ่งเป็น 2 ส่วน ได้แก่  
 1. น าข้อมูลการสะท้อนผลที่ได้จากตัวผู้วิจัยและครูประจ าการที่ได้บันทึกระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์มาวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) และพิจารณาถึงผลของการด าเนินการ
จัดการเรียนรู้ว่าให้ข้อมูลในประเด็นที่ตรงกันหรือเป็นไปในทิศทางเดียวกันหรือไม่ โดยการนับความถี่ของค า หลังจากนั้นท า 
การวิเคราะห์เช่ือมโยงสรุปบรรยายข้อมูลที่จ าแนกได้อ้างอิงไปสู่ข้อมูลทั้งหมดในเอกสาร 
 2. วิเคราะห์ข้อมูลความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน โดยข้อมูลที่รวบรวมได้จะถูกน ามาวิเคราะห์เชิงคุณภาพ 
ในรูปแบบการวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) ด าเนินการตรวจสอบข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยวิธีสามเส้า (Triangulation)  
แบบ Method triangulation ซึ่งท าการตรวจสอบโดยการน าข้อมูลที่ได้จากเครื่องมือที่น าไปเก็บข้อมูล ได้แก่ ใบกิจกรรม แผนที่
ความคิดออนไลน์ของนักเรียน และแบบทดสอบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์มาท าการวิเคราะห์และพิจารณาผลของ 
การด าเนินงาน ซึ่งผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์และพิจารณาถึงระดับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในแต่ละสมรรถนะ  
ดังตัวอย่างข้อมูลใน Table 1 
 ข้อมูลความฉลาดรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ใช้การหาความถี่ และการหาค่าร้อยละ แสดงผลการวิจัยในรูปแบบ
ภาพ ตาราง แผนภูมิ และตัวเลขทางสถิติ ด้วยการพรรณนาความเชิงบรรยาย 
 

Table 1 
The results of the assessment of students' scientific competency levels 
แสดงผลการจัดระดับสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
 

ระดับสมรรถนะ ที่ระดับนี้ นักเรียนสามารถ 

SC การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบายท่ีสมเหตุสมผล ระบุ ใช้ และสร้างรูปแบบ หรือ
ตัวแทนข้อมูลอย่างใดอย่างหน่ึง และสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย และพยากรณ์การ 
เปลี่ยนแปลงจากสถานการณ์ท่ีก าหนด โดยให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล อีกท้ังสามารถอธิบายถึงศักยภาพของ
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้เพื่อสังคม  
การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนสามารถประเมินความเหมาะสมของการออกแบบเพื่อการส ารวจตรวจสอบ โดยระบุประเด็นปัญหา 
แยกแยะได้ว่าประเด็นใดสามารถตรวจสอบได้ และประเด็นใดไม่สามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ สามารถเสนอวิธีท่ีสมเหตุสมผล ประเมินและบอกวิธีการปรับปรุงวิธีการการตรวจสอบปัญหาท่ี
ก าหนด อีกท้ังบรรยายและประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูลได้อย่างถูกต้อง สมบูรณ์ 
การแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนสามารถแปลงข้อมูลจากรูปแบบหน่ึงไปสู่อีกรูปแบบหน่ึง สามารถวิเคราะห์ แปลความหมาย และลง
ข้อสรุป ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล สามารถบอกความแตกต่างของข้อ
โต้แย้งได้ว่าข้อโต้แย้งใดมีพ้ืนฐานบนประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ กับข้อใดท่ีอยู่บนพื้นฐานของ
ความคิดเห็นหรือข้อพิจารณาของผู้อื่น อีกท้ังสามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยานจากแหล่งท่ีมาท่ี
หลากหลาย 
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ระดับสมรรถนะ ที่ระดับนี้ นักเรียนสามารถ 

SN การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบายท่ีสมเหตุสมผล ระบุ ใช้ และสร้างรูปแบบ หรือ
ตัวแทนข้อมูลอย่างใดอย่างหน่ึง และสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย และพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงจาก
สถานการณ์ท่ีก าหนด โดยให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล อีกท้ังสามารถอธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้เพื่อสังคม แต่ยังมีบางประเด็นท่ีไม่ชัดเจนหรือคลุมเครือ 
การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนสามารถระบุปัญหา และแยกแยะได้บางส่วนว่าประเด็นใดสามารถตรวจสอบได้ และประเด็นใดไม่
สามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ เสนอวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ได้เล็กน้อย  
หรือเสนอวิธีแต่ไม่ใช่วิธีทางวิทยาศาสตร์ ประเมินและบอกวิธีการปรับปรุงและสามารถบรรยายและประเมิน
ความน่าเชื่อถือของข้อมูลได้อย่างถูกต้อง แต่ไม่สมบูรณ์การแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิง
วิทยาศาสตร์  
นักเรียนสามารถแปลงข้อมูลจากรูปแบบหน่ึงไปสู่อีกรูปแบบหน่ึง สามารถวิเคราะห์ แปลความหมาย และลง
ข้อสรุป แต่ไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ ระบุข้อสันนิษฐาน แต่ไม่ได้ระบุถึงประจักษ์พยาน (หลักฐาน) หรือไม่ได้ให้
เหตุผลประกอบ หรือให้เหตุผลท่ีไม่ชัดเจน สามารถแยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งท่ีมาจากประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ ตลอดจนสามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน และอ้างอิงถึงที่มาเพียงแหล่ง
เดียว หรือให้เหตุผลไม่สมเหตุสมผล  

NC การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนไม่น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบาย ระบ ุใช ้และสร้างรูปแบบ หรือตัวแทนข้อมูลอย่าง
ใดอย่างหน่ึง และสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบายได้ หรือสามารถระบุ ใช้ และสร้างรูปแบบ ตัวแทนข้อมูล
อย่างใดอย่างหน่ึง แต่ไม่สามารถใช้ในการอธิบาย ไม่สามารถพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงจากสถานการณ์ท่ี
ก าหนด และให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล หรือสามารถพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงจากสถานการณ์ท่ีก าหนด แต่ให้
เหตุผลท่ีไม่สมเหตุสมผล และไม่สามารถอธิบายถึง 
ศักยภาพของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ีสามารถน าไปใช้เพื่อสังคม หรือสามารถอธิบายถึงศักยภาพของความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ แต่ไม่สามารถน าไปใช้เพื่อสังคม 
การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนไม่สามารถระบุปัญหา หรือแยกแยะอย่างชัดเจนได้ว่าประเด็นใดสามารถตรวจสอบได้ และประเด็น
ใดไม่สามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  ไม่สามารถเสนอวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์และไม่สามารถประเมินและบอกวิธีการปรับปรุงวิธีการการตรวจสอบปัญหาท่ีก าหนดได้  
ตลอดจนไม่สามารถบรรยายและประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูล 
การแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนไม่สามารถแปลงข้อมูลจากรูปแบบหน่ึงไปสู่อีกรูปแบบหน่ึง ไม่สามารถวิเคราะห์และแปลความหมาย
ข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุปได้ ไม่สามารถระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผลในเรื่องที่
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ไม่สามารถบอกความแตกต่างของข้อโต้แย้งได้ว่า ข้อโต้แย้งใดมีพื้นฐานบนประจักษ์
พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ กับข้อใดท่ีอยู่บนพื้นฐานของความคิดเห็นหรือข้อพิจารณาของผู้อื่น 
ตลอดจนไม่สามารถประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานได้ 
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ผลการวิจัย (Results) 
 ผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์  และความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ตอน ดังนี ้
 ตอนที่ 1 การศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์ เรื่องการด ารงชีวิต
ของพืช พบว่า ในขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดสถานการณ์ นักเรียนเกิดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์โดยแสดงสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จากการระบุปัญหาใน
สถานการณ์ที่ก าหนดที่ต้องการส ารวจตรวจสอบในการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ได้  รวมถึงการแยกแยะได้ว่าประเด็นปัญหาหรือ
ค าถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ และแสดงเจตคติที่ดีต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ โดยแสดงออกถึงความ
กระตือรือร้นในการตอบค าถาม อภิปรายร่วมกันถึงสถานการณ์ที่ครูก าหนด ในขั้นที่ 2 ขั้นลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนแสดงสมรรถนะ
การแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ และการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ โดยสามารถแปลงข้อมูลที่ได้จากการท ากิจกรรมศึกษาวิธีการขยายพันธุ์พืช เป็นรูปแบบตารางเพื่อใช้ในการน าเสนอ
ข้อมูลที่เข้าใจง่าย และเป็นหมวดหมู่ รวมถึงสามารถสามารถเสนอวิธีการส ารวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ในสถานการณ์ที่
ก าหนดได้ โดยเมื่อครูให้นักเรียนเลือกและออกแบบวิธีการขยายพันธุ์ที่เหมาะสมกับต้นกาแฟ สายพันธุ์อาราบิก้ามากที่สุด โดยมี
เง่ือนไขว่านักเรียนต้องขยายพันธุ์ต้นกาแฟจ านวนมาก ผลผลิตดีต้นแข็งแรง และมีลักษณะตรงตามสายพันธุ์เดิม ในขั้นที่ 3  
ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ นักเรียนแสดงสมรรถนะการอธิบายปรากฎการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  และการประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  โดยนักเรียนสามารถเลือกวิธีการขยายพันธุ์ที่เหมาะสมกับต้นกาแฟ พร้อมทั้ง
อธิบายเหตุผล รวมถึงสามารถสร้างแผนที่ความคิดออนไลน์ เพื่อใช้อธิบายธาตุอาหารของพืช และสามารถเช่ือมโยงหัวข้อหลัก 
หัวข้อรองได้ถูกต้อง ครบถ้วน ดังภาพ 3 ในขั้นที่ 4 ขั้นน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ นักเรียนแสดงสมรรถนะการอธิบายปรากฎการณ์
ในเชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และการแปลความหมายข้อมูลและ
ใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถพยากรณ์การเปลี่ยนแปลง พร้อมให้เหตุผลที่สมเหตุสมผล และสามารถเสนอ
สมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบายที่มาของหญ้าขจรจบได้ จากที่ครูถามค าถามว่า ลุงชัยแบ่งพื้นที่ในสวน 1 ไร่ เพื่อทดลองปลูกกาแฟ
ตามค าแนะน าของส านักงานพัฒนาการวิจัยการเกษตร โดยปลูกแต่ละต้นห่างกัน 3 เมตร ทั้งหมด 150 ต้น เมื่อเวลาผ่านไปพบว่ามี
หญ้าขจรจบขึ้นเป็นจ านวนมากอย่างรวดเร็ว ส่งผลให้ต้นกาแฟมีการเจริญเติบโตช้าลงหญ้าขจรจบในสวนกาแฟของลุงชัยมาได้
อย่างไร ตลอดจนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวกับการสืบพันธุ์ของพืชดอกได้ 
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Figure 3  
Creating students’ online mind maps on plant nutrients 
แสดงการสร้างแผนที่ความคิดออนไลน์ของนักเรียน เรื่อง ธาตุอาหารของพืช 
 

 
 
 ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เรื่องการด ารงชีวิตของพืช ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์ โดยผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ความฉลาดรู้ของนักเรียนระหว่างการจัดการ
เรียนรู้ และเปรียบเทียบก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ ดังนี ้
 2.1 การเปรียบเทียบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่
ความคิดออนไลน์ 
  ผู้วิจัยได้แบ่งการวิเคราะห์ตามสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ได้แก่ สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ สมรรถนะการประเมินและการออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ และเมื่อผู้วิจัยท าการวิเคราะห์และพิจารณาถึงระดับความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนในแต่ละสมรรถนะ พบว่าสามารถจัดระดับสมรรถนะของนักเรียนได้เป็น 3 ระดับ ได้แก่ 1) แสดงออกถึง
พฤติกรรมนั้นได้อย่างถูกต้อง ชัดเจน (SC) 2) แสดงออกถึงพฤติกรรมนั้นถูกต้อง แต่ไม่ชัดเจน หรือคลุมเครือ (SN) 3) ไม่แสดงออก
ถึงพฤติกรรมนั้น (NC) ซึ่งสามารถแสดงการเปรียบเทียบร้อยละของจ านวนนักเรียนในระดับสมรรถนะกลุ่มแสดงออกถึงพฤติกรรม
นั้นได้อย่างถูกต้อง ชัดเจน (SC)  

Table 2 
Students' ability to explain phenomena scientifically during learning management in each operational cycle
แสดงสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้ในแต่ละวงรอบปฏิบัติการ 
 

ระดับสมรรถนะ วงรอบท่ี 1 วงรอบท่ี 2 วงรอบท่ี 3 
จ านวนนักเรียน ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ 

SC 5 26.32 7 36.84 9 47.37 
SN 6 31.58 9 47.37 8 42.11 
NC 8 42.11 3 15.79 2 10.53 
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  จาก Table 2 เมื่อวิเคราะห์สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์
ของนักเรียน พบว่า จ านวนนักเรียนที่ถูกจัดอยู่ในระดับสมรรถนะที่แสดงออกถึงพฤติกรรมนั้นได้อย่างถูกต้อง ชัดเจน (SC)  
จากวงรอบที่ 1 – 3 มีจ านวนนักเรียนเพิ่มมากขึ้น กล่าวคือ นักเรียนสามารถแสดงออกถึงพฤติกรรมของสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง และชัดเจน คิดเป็นร้อยละ 26.32 36.84 และ 47.37 ตามล าดับ 
 

Table 3 
Competency in assessing and designing science inquiry processes of students during learning management in 
each operational cycle 
แสดงสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้ใน
แต่ละวงรอบปฏิบัติการ 
 

ระดับสมรรถนะ วงรอบท่ี 1 วงรอบท่ี 2 วงรอบท่ี 3 
จ านวนนักเรียน ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ 

SC 7 36.84 8 42.11 10 52.63 
SN 8 42.11 7 36.84 8 42.11 
NC 4 21.05 4 21.05 1 5.26 

 

  จาก Table 3 พบว่า จ านวนนักเรียนที่ถูกจัดอยู่ในระดับสมรรถนะที่แสดงออกถึงพฤติกรรมนั้นได้อย่างถูกต้อง 
ชัดเจน (SC) จากวงรอบที่ 1 – 3 มีจ านวนนักเรียนเพิ่มมากขึ้น กล่าวคือ นักเรียนสามารถแสดงออกถึงพฤติกรรมของสมรรถนะ 
การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง และชัดเจน คิดเป็นร้อยละ 36.84 42.11 
และ 52.63 ตามล าดับ 
 

Table 4 
Students' competence in interpreting data and using scientific evidence during each learning cycle 
แสดงสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ระหว่างการจัดการเรียนรู้ใน
แต่ละวงรอบปฏิบัติการ 
 

ระดับสมรรถนะ วงรอบท่ี 1 วงรอบท่ี 2 วงรอบท่ี 3 
จ านวนนักเรียน ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ 

SC 8 42.11 10 52.63 11 57.89 
SN 9 47.37 8 42.11 7 36.84 
NC 2 10.53 1 5.26 1 5.26 

 

  จาก Table 4 พบว่า จ านวนนักเรียนที่ถูกจัดอยู่ในระดับสมรรถนะที่แสดงออกถึงพฤติกรรมนั้นได้อย่างถูกต้อง 
ชัดเจน (SC) จากวงรอบที่ 1 – 3 มีจ านวนนักเรียนเพิ่มมากขึ้น กล่าวคือ นักเรียนสามารถแสดงออกถึงพฤติกรรมของการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ได้อย่างถูกต้อง และชัดเจน คิดเป็นร้อยละ 42.11 52.63 และ 
57.89 ตามล าดับ 
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  สะท้อนให้เห็นว่า ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์  นักเรียนระดับ 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 มีจ านวนเพิ่มมากข้ึนในกลุ่ม SC แสดงให้เห็นการพัฒนาระดับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ทีเ่พิ่มขึ้นจากก่อน
การจัดการเรียนรู้ 

2.2 การเปรียบเทียบความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่
ความคิดออนไลน์  
 

Table 5 
Students in the SC competency level, separated by science competencies before and after the learning 
arrangement  
แสดงนักเรียนในระดับสมรรถนะกลุ่ม SC แยกตามสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ 
ก่อนเรียน  หลังเรียน  

จ านวนนักเรียน  ร้อยละ จ านวนนักเรียน ร้อยละ 

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 4 21.05 12 63.16 

การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ 

5 26.32 9 47.37 

การแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยาน 
เชิงวิทยาศาสตร์ 

5 26.32 12 63.16 

 

  จาก Table 5 พบว่า ก่อนการจัดการเรียนรู้นักเรียนในระดับสมรรถนะกลุ่ม SC สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์
ในเชิงวิทยาศาสตร์ มีจ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 21.05 สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ มีจ านวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 26.32 และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร ์
มีจ านวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 26.32 ภายหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับบทเรียนออนไลน์  สมรรถนะ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  จ านวน 12 คน คิดเป็นร้อยละ 63.16 สมรรถนะการประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จ านวน 9 คน คิดเป็นร้อยละ 47.37 และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและ
ใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ จ านวน 12 คน คิดเป็นร้อยละ 63.16 สะท้อนให้เห็นว่า หลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ นักเรียนช้ันมัยมศึกษาปีท่ี 1 มีระดับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้นจากก่อนการจัดการ
เรียนรู้ทั้ง 3 สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ 
 

อภิปรายผล (Discussions) 
 การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์  เริ่มจากการน าเรื่องราว และบริบทใกล้ตัว
นักเรียนมาก าหนดเป็นสถานการณ์ปัญหา ซึ่งช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ อยากเรียนรู้มากยิ่งขึ้น ซึ่งสถานการณ์จะต้อง
เป็นสถานการณ์ที่สามารถท าให้นักเรียนเกิดการตั้งค าถาม และน าไปสู่การลงมือปฏิบัติเพื่อหาค าตอบท้าท้าย หรือเกี่ยวข้องกับ
ชีวิตประจ าวันของนักเรียน ไม่ว่าจะเป็นสถานการณ์การสืบพันธุ์แบบอาศัยเพศของต้นกาแฟ สถานการณ์การขยายพันธุ์ต้นชาและ
ต้นกาแฟ และสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในพ้ืนท่ีอ าเภอแม่สาย จังหวัดเชียงราย สอดคล้องกับ Hokking (2023) กล่าวว่า การน าเรื่องราว
ใกล้ตัวนักเรียนมาก าหนดเป็นสถานการณ์ปัญหา ผ่านบริบทที่นักเรียนมีโอกาสพบเจอได้ในชีวิตจริง ท าให้นักเรียนได้ร่วมกัน
วิเคราะห์ความเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันของตนเอง ซึ่งช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ และอยากเรียนรู้เนื้อหาบทเรียนนั้น
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มากยิ่งข้ึน นอกจากน้ี Kongchai (2022) อธิบายว่า บริบท สถานการณ์ และเหตุการณ์จริงที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน ท าให้นักเรียน
ได้เรียนรู้จากสถานการณ์จริงที่ช่วยส่งเสริมและพัฒนานักเรียนให้เกิดการเรียนรู้ และสามารถเชื่อมโยงการเรียนรู้ในชีวิตประจ าวัน
ได้ เพราะเป็นการเรียนรู้จากสิ่งใกล้ตัวจะท าให้นักเรียนเข้าใจได้ง่าย นอกจากน้ี นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการด ารงชีวิตของพืชจาก
การท ากิจกรรม และเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอข้อค้นพบ การสรุปความรู้ และแนวคิดที่ได้จากการค้นหาความรู้ด้วยตนเอง 
ผ่านการท าแผนที่ความคิดออนไลน์ โดยใช้แอปพลิเคชันหรือเว็บไซต์ค็อกเกิล (Coggle) ท าให้นักเรียนสามารถน าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มาอธิบายสถานการณ์ที่ก าหนดได้ และยังสามารถเปลี่ยนรูปแบบข้อมูลจากข้อความ รูปแบบตารางบันทึกผลเป็นแผน
ที่ความคิดออนไลน์ได้อย่างคล่องแคล่ว สอดคล้องกับภัทรนันท์ ช่ืนเรือง (2567) กล่าวว่า การที่นักเรียนจะได้เรียนรู้แนวคิดที่ส าคัญ
ทีไ่ด้จากการท ากิจกรรม ควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอข้อค้นพบต่างๆ รวมทั้งสรุป ความรู้ที่ได้จากการหาความรู้ด้วยตนเอง 
 ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิด
ออนไลน์ พบว่า นักเรียนมีพัฒนาการความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ทั้ง 3 สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้น เมื่อพิจารณา 
ในภาพรวมแต่ละสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ของความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ซึ่งประกอบไปด้วย 3 สมรรถนะ ดังนี้ 
สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  พบว่า เมื่อผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้ครบตามวงรอบทั้ง 3 วงรอบ นักเรียน
สามารถน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบายได้อย่างสมเหตุสมผล ตลอดจนสามารถอธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้เพื่อสังคมได้อย่างสมเหตุสมผล จึงสรุปได้ว่า บริบท หรือสถานการณ์ที่ก าหนดเป็นสิ่งส าคัญให้
นักเรียนเกิดความอยากรู้ อยากหาค าตอบ และลงมือปฏิบัติ สอดคล้องกับ Chanapimuk (2017) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ที่
น าเอาสถานการณ์สิ่งต่างๆ รอบตัวของนักเรียนหรือที่พบเห็นในชีวิตประจ าวันเพื่อกระตุ้นความสนใจของนักเรียนโดยครูผู้สอนจะ
เป็นผู้ให้ดูแลและมีส่วนร่วมน้อยที่สุด ท าให้นักเรียนกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น ส่งผลให้นักเรียนได้มีประสบการณ์ 
ในการเรียนรู้เรื่องราวรอบตัวไปพร้อมกับกระบวนการในการศึกษาหาค าตอบว่าเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นได้อย่างไร 
ด้วยแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดสมรรถนะและความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เนื่องจากนักเรียนได้มีโอกาส
ร่วมกันออกแบบแนวทางการส ารวจตรวจสอบปัญหาที่ตนเองได้รับจากแหล่งข้อมูลต่างๆ อีกทั้ง การสร้างแผนที่ความคิดออนไลน์
ของนักเรียน ช่วยให้นักเรียนเชื่อมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ระหว่างความคิดหลัก ความคิดรอง และความคิดย่อยท าให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้ โดยใช้การคิดวิเคราะห์ถึงการจัดระบบ ล าดับ (Fakkhaw, 2001) จึงท าให้การอธิบายความเป็นเหตุเป็นผลขึ้น 
สามารถน าความรู้ไปใช้ในการอธิบาย และแก้ไขสถานการณ์ที่คล้ายคลึงกันได้ดียิ่งขึ้น สมรรถนะการประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ พบว่า ร้อยละของกลุ่มระดับสมรรถนะ SC เพิ่มมากข้ึน แสดงให้เห็นว่าการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์สามารถพัฒนาสมรรถนะดังกล่าวของนักเรียนได้  ซึ่งสมรรถนะนี้
จ าเป็นต้องใช้ความรู้เกี่ยวกับลักษณะส าคัญของการส ารวจตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์  ต้องใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และความรู้
ด้านกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อื่นๆ รวมถึงการระบุตัวแปรที่เกี่ยวข้องและการประเมินความเหมาะสมของ
ข้อมูลที่ได้รับกับข้อมูลที่ได้จากการทดลองจริง ซึ่งการสร้างแผนที่ความคิดออนไลน์ของนักเรียน เป็นการสร้างความคิดหลัก และ
ความคิดรองในหัวข้อท่ีนักเรียนต้องการรู้ข้อมูลเพิ่มเติมเป็นความคิดย่อย เพื่อสร้างความชัดเจนในการและช่วยประเมินความเปน็ไป
ได้ของข้อมูลในการออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในรูปแบบต่างๆ ให้เหมาะสม ได้แก่ การทดลอง  
การสืบค้นอินเทอร์เน็ต สอดคล้องกับ Chaisoi (2022) กล่าวว่า การสร้างแผนที่ความคิด ท าให้เห็นถึงความสัมพันธ์ที่ส าคัญของ 
แต่ละความคิดเช่ือมโยงอย่างชัดเจน สามารถช่วยแก้ปัญหาต่างๆ ได้อย่างเป็นรูปธรรม พัฒนาทักษะการเรียนรู้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ พบว่า ร้อยละของจ านวนนักเรยีน
ถูกจัดอยู่ในกลุ่มระดับสมรรถนะ SC เพิ่มมากขึ้น แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิด
ออนไลน์สามารถพัฒนาสมรรถนะดังกล่าวของนักเรียนได้ และจากการระบุแหล่งข้อมูล หลักฐาน และจัดกลุ่มประจักษ์พยานลงใน
แผนที่ความคิดออนไลน์ ท าให้นักเรียนเห็นภาพรวมของข้อมูล และสามารถน าไปใช้อภิปรายข้อโต้แย้งด้านวิทยาศาสตร์ได้ดียิ่งข้ึน 
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สอดคล้องกับ Bunpeng (2022) ที่พบว่า การจัดการเรียนรู้ที่เน้นการเช่ือมโยงความรู้สู่ประสบการณ์ต่างๆ ช่วยบูรณาการทักษะ
กระบวนการคิดรวบยอดของนักเรียน และตระหนักถึงการน าไปใช้มากยิ่งข้ึน 
 

ข้อเสนอแนะ (Recommendations) 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1  การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนท่ีความคิดออนไลน์ไปใช้ ครูควรให้อิสระในการสร้างแผนที่
ความคิดออนไลน์ เพราะนักเรียนมักจะกังวลถึงความถูกต้อง ดังนั้นครูควรแนะน านักเรียนถึงการสร้างให้เช่ือมโยงระหว่างหัวข้อ
หลัก หัวข้อรอง และหัวข้อย่อย  
  1.2 การสอนในแต่ละขั้นตอนควรเป็นกิจกรรมที่นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ  โดยมีครูคอยสนับสนุนนักเรียนระหว่าง 
การจัดการเรียนรู้ เช่น การกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการตั้งค าถาม เป็นผู้คอยให้ค าแนะน าแหล่งที่มาที่เช่ือถือได้ในการสืบค้นข้อมูล 
รวมไปถึงการชี้แนะเมื่อนักเรียนแสดงถึงพฤติกรรมที่บ่งช้ีถึงสมรรถนะได้ถูกต้อง แต่ยังไม่ตรงประเด็นเท่าท่ีควร 
 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยคร้ังต่อไป 
  การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับแผนที่ความคิดออนไลน์  เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยส่งเสริม 
ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ จึงควรศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เพื่อให้นักเรียนเขา้ใจวิทยาศาสตร์มากขึ้น 
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