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บทคัดยอ 
 การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรเปนทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรท่ีสําคัญ ซึ่งกําหนดไวท้ังใน
หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและการศึกษาข้ันสูง เพ่ือชวยใหผูเรียนบรรลุผลสําเร็จเกี่ยวกับการเชื่อมโยงภายใน
หัวขอและระหวางหัวขอทางคณิตศาสตร รวมท้ังเชื่อมโยงในสาขาวิชาอื่นท่ีผูเรียนสามารถสรางความรู  
โดยผูเรียนเอง ดังนั้น การสอนจึงตองเตรียมวิธกีารเรียนรูสําหรับผูเรียนท่ีสามารถนาํไปใชในอนาคต และดานการ
เรียนรูผูเรียนสามารถสรางความหมายดวยตัวของผูเรียนเอง ปจจุบันมีการนําแนวคิดทฤษฎีมาเพ่ืออธิบายการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตรในมุมมองทางดานกลุมแนวคดิการสรางความรูเชิงปญญา กลุมแนวคิดการสรางความรู
เชิงสังคม และพ้ืนท่ีใหมในการอธิบายท่ีมีความนาสนใจ สรางองคความรูใหมของงานทางดานนี้ ไดแก การอธิบาย
ทางดานศาสตรเกี่ยวกับการรู สาขาวิชาดานประสาทวิทยาศาสตรการรูคิด  
 
Abstract 
 Mathematical connection is one of the important mathematical processes, which has been 
defined both in basic education curriculum and advanced curriculum in order to help students achieve 
the success on the connection within the topic and between mathematical topics, in connection to 
other disciplines that students can create their own knowledge by themselves. Therefore, the 
learning approaches are required to be prepared for the instruction that students could apply to use 
in the future when learners create their own meaning. Currently, the theory is applied to describe the 
mathematical connection in aspects of cognitive constructivism and social constructivism. This could 
be explained to create the new knowledge in this field of work, cognitive science, in the area of 
neuroscience. 
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บทนํา 
 การเชื่ อมโยงทางคณิตศาสตร ในเชิ ง
ประวัติศาสตร Brownell (1935) กลาววา การสอน
เลขคณิตเพ่ือใหเกิดการเชื่อมโยงระหวางความคิดรวบ
ยอดท่ีมีความหมายเปนส่ิงท่ีควรใชความสัมพันธ
ทางดานพีชคณิตและส่ิงท่ีเกี่ยวของกับสถานการณใน
ชีวิตประจําวัน เนื่องจากความสามารถในการเชื่อมโยง
ทางคณิตศาสตรสนบัสนนุการเรียนรูเลขคณิตเพ่ือสราง
และใหความหมายจากข้ันตอนในการแกปญหา เม่ือ
พิจารณาทิศทางของหลักสูตรระหวางศตวรรษท่ี 20 
ได เตรียมมุมมองท่ีหลากหลายโดยเนนเร่ืองการ
เชื่อมโยงรายวิชาในโรงเรียนมัธยมศึกษา ชวงป ค.ศ. 
1950-1959 ไดออกแบบหลักสูตรเพ่ือเชื่อมตอกับความ
ตองการทางคณิตศาสตรของผูเรียนซึ่งมีเปาหมายใน
การนําไปประยกุตใชกับวิชาชีพ แมวาจะสามารถแสดง
ใหเห็นวารายวิชาท่ีเสนอสามารถเชื่อมโยงไดอยางมี
ความหมายในการทํางานและนําไปใชในสถานการณท่ี
เกิดข้ึนในชวีิตจริงแตหลักสูตรท่ีสรางยังคงแยกออกเปน
สวนๆ (Senk and Thompson, 2003) ขณะเดียวกัน
กระบวนวิชาพีชคณิต เรขาคณิต และตรีโกณมิติถูกลด
ความสําคัญในการเชื่ อมโยงทางคณิตศาสตร 
(Willoughby, 1990) นอกจากนี้แมวาหนังสือเรียนจะ
นําเสนอวิธีการท่ีเชื่อมโยงไปยังคณิตศาสตรท่ีสามารถ
ใชประโยชนไดตัง้แต ป ค.ศ. 1920-1929  ก็มีแรงตาน
จากครูผูสอน ผูปกครอง และผูท่ีไดรับมอบหมายให
จัดการดูแลทางดานการศึกษาซึ่งมีอุปสรรคในการ
ยอมรับอยางแพรหลาย (Willoughby, 2000) 
โปรแกรมคณิตศาสตรแบบใหมจึงเกิดข้ึนใน ป ค.ศ. 
1950-1959 ท่ีเนนโครงสรางทางคณิตศาสตรและ
ความสัมพันธระหวางแนวคิดทางคณิตศาสตร (Senk 
and Thompson, 2003) ทําใหไดรับการวิพากษในแง
ลบ โปรแกรมคณิตศาสตรจึงไดพยายามมองยอนกลับ
ในสวนท่ีสําคัญท่ีสุดจึงไดรับขอเสนอแนะจากผูท่ีมี
ชื่อเสียงใหความสําคัญกับทักษะและข้ันตอนการเรียนรู
โดยใหเกี่ยวของกับส่ิงท่ีเกิดข้ึนในชีวิตจริง 
 การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรหรือการ 
บูรณาการทางคณิตศาสตรเปนองคประกอบสําคัญท่ี
กําหนดไวในเปาหมายหลักสูตรคณิตศาสตรระดับ
โรงเรียน (NCTM, 1989; NCTM, 2000; Evitts, 
2004; กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) และเปนเคร่ืองมือ
ท่ีสําคัญของท้ังผูสอนและผูเรียน (Mousley, 2004) 
เพ่ืออธิบาย 

ความสามารถของผูเรียนในการสรางความสัมพันธของ
ความรูจากปญหาทางคณิตศาสตรท่ีเคยเรียนรูมากอน
หนานี้  และสามารถคนพบการเชื่อมโยงไดอยาง
หลากหลาย ประกอบดวย การเชื่อมโยงคณิตศาสตร
กับชีวิตประจําวัน การเชื่อมโยงทางคณติศาสตรในส่ิงท่ี
ผูเรียนเรียนรูกับเนือ้หาคณติศาสตร และ การเชื่อมโยง 
คณิตศาสตรกับศาสตรหรือสาขาวิชาอื่นๆ (อัมพร  
มาคะนอง, 2547) นอกจากนี้โรงเรียนระดับ
ประถมศึกษาของประเทศญีปุ่นเนนคณิตศาสตรในฐานะ
การสรางการเชือ่มโยงดวยตวัของผูเรียนเองซึง่เปนหนึง่
ในมาตรฐานการเรียนรูหลัก (Sawada, 1996)  
หลักสูตรของประเทศสหรัฐอเมริกาและหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ของ
ประเทศไทย มีความคลายท้ังในดานเนื้อหาทาง
คณิตศาสตร ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร
ซึ่งประเทศไทยไดเพ่ิมอีกหนึ่งทักษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร ไดแก ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
(creativity) แตส่ิงท่ีตองการเนนเหมือนกันคือการ
จัดการเรียนและการสอนเพ่ือบูรณาการทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร เนื้อหาและคุณลักษณะ
อันพึงประสงคเขาดวยกันท่ีเกิดข้ึนกับตัวผูเรียน  
 การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรในความหมาย
ท่ีเกี่ยวกับการเรียนและการสอนเปนการบูรณาการ
แนวคิดท่ีมีการเชื่อมโยงภายในวิชา จากการนําเนื้อหา
ภายในวิชาเดียวกันใหมีความสัมพันธกันการเชื่อมโยง
ระหวางวิชา เปนการรวมศาสตรต างๆ ตั้ งแต  
2 สาขาวิชาข้ึนไป ภายใตหัวขอท่ีเกี่ยวของกัน (NCTM, 
1991; NCTM, 2000) ระบบโรงเรียนนักเรียนควร
เชื่อมโยงคณิตศาสตรในส่ิงท่ีเรียนจากบทเรียนหนึ่งไป
ยังส่ิงท่ีจะเรียนบทเรียนตอไปเพ่ือเชื่อมโยงสาระและ
กอใหเกิดความสัมพันธในเนื้อหา (Lampert, 2001: 
p.179) แงมุมทางดานการเรียนรูของผูเรียนเคร่ืองมือท่ี
ไดรับการยอมรับเพ่ือพัฒนาการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร คือ การแกปญหาในวิธีการท่ีแตกตาง 
(Polya, 1973; Coxford, 1995; Fennema and 
Romberg, 1999; NCTM, 2000) แงมุมทางดานการ
สอนการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรควรเปนส่ิงท่ีถูก
พัฒนาจากสถานการณ (NCTM, 1989, p.11) กิจกรรม
ท่ีเหมาะสมในการคนหาหรือถูกสรางควรเชื่อมโยง
แนวคิดและข้ันตอนท้ังระหวางหัวขอทางคณิตศาสตรท่ี
แตกตางและเกี่ยวของกับเนื้อหาอื่นๆ ถือเปนตําแหนงท่ี
มีปญหาอยางมาก 
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(Romberg, 1994) และส่ิงสําคัญของการสอน
คณิตศาสตร คือ การแกปญหาท่ีอาศัยการอธิบายจาก
ข้ันตอน กระบวนการ ตัวเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรเพ่ือ
รวมกันอภิปรายท้ังชั้นเรียนการตั้งประเด็นคําถามกับ
ผูเรียนอยางเปาหมายเพ่ือใหมองเห็นความสัมพันธใน
การคนหาการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร (Coxford, 
1995, p.12) เปนส่ิงท่ีควรตระหนักในการจัดการเรียน
และการสอนความสําคัญของการเชื่อมโยงทาง
คณิตศาสตรเร่ิมจากพัฒนาการทางคณิตศาสตร คือ 
ความสามารถท่ีจะเขาใจคณิตศาสตร ( intuitive 
mathematics) คณิตศาสตรท่ีไมเปนทางการ (informal 
mathematics) ส่ิงท่ีผูเรียนไดเรียนผานประสบการณ
ตรงของตวัเองและคณิตศาสตรท่ีเรียนในโรงเรียน การ
เชื่อมโยงระหวางความคดิรวบยอดในหัวขอคณิตศาสตร
ท่ีแตกตาง คณิตศาสตรและความรูสาขาอื่นๆ และ
คณิตศาสตรท่ีอยูในชีวิตประจําวันเปนการสงเสริมการ
เชื่อมโยงระหวางประสบการณท่ีไมเปนทางการของ
ผูเรียนไปยังคณิตศาสตรท่ีเปนทางการ (NCTM, 
2000: p.132) รวมท้ังสงเสริมการแสดงแทนเชิง
ความสัมพันธ ท่ี แตกต า งหรือ เนื้ อหาทางด าน
คณิตศาสตร เปนแง มุมสําคัญของงานทางดาน
คณิตศาสตรและเชื่อมโยงไปยังความรูอื่น  (Noss, 
Healy and Hoyles, 1997) ผูเรียนควรสามารถจําแนก
และนําไปใชในฐานะท่ีเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูทาง
คณิตศาสตรในชวีิตประจําวนัดวยตัวเอง คําอธิบายการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 3-5 
 
ลักษณะของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 การจําแนกลักษณะการเชื่ อมโยงทาง
คณิตศาสตรไดจําแนกลักษณะตางๆ NCTM (1989) 
กลาววา วิ ธีการท่ีเปนไปได ท่ีผู เ รียนสามารถมี
ประสบการณกับการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร ใน
มาตรฐานท่ี 9 การเชื่อมโยง (connections) เปน
โปรแกรมการเรียนและการสอนคณิตศาสตรควรจัด
กิจกรรมท่ีมุงเนนใหมีการเชื่อมโยงองคความรูตางๆ เขา
ดวยกัน เพ่ือเสริมสรางใหผู เ รียนไดรูและเขาใจ
คณิตศาสตรและใหผูเรียนทุกคนมีลักษณะของการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร ดังนี้   
 1. ตระหนั กถึ งความสําคัญของการ
เชื่อมโยงและสามารถเชื่อมโยงองคความรูตางๆ 
ตลอดจนแนวคิดทางคณิตศาสตรได 

 2. สามารถเข าใจถึ งวิ ธีการท่ีจะสราง
แนวคิดทางคณิตศาสตร โดยการเชื่อมโยงองคความรูท่ี
มีเปาหมายเพ่ือสรางความรูใหมได 
 3. สามารถขยายความรูทางคณติศาสตรไป
ใชไดตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไป
ชวยการพิจารณายุทธวิธีตางๆ ได 
 4. สามารถระลึกถึงความรูทางคณิตศาสตร
ท่ีไดเรียนรูมากอนหนานี้และสามารถนําความรูมาใช
เชื่อมโยงในการเรียนคณิตศาสตรและวิชาอื่นๆ ได 
 Roddy (1992) ไดศึกษาคําถามของผูสอน
คณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษาโดยอาศัยแนวคิดเร่ือง
การเชื่อมโยง จากลักษณะของการเชือ่มโยงสองลักษณะ
ใน the NCTM Standards ป ค.ศ. 1989 ไดแก  
 1. การเชื่ อมโยงเชิ งโมเดล (modeling 
connections) เปนการเชื่อมโยงระหวางสถานการณใน
ชีวิตประจําวันและการแสดงแทนทางคณิตศาสตร 
 2. ก า ร เ ชื่ อ ม โ ย ง ทา ง คณิ ต ศ า สต ร 
(mathematical connections) เปนการเชื่อมโยง
ระหวางการแสดงแทนและข้ันตอนท่ีสอดคลองกัน 
(NCTM, 1989, p.148) ในฐานะท่ีเปนพ้ืนฐานของ
การศึกษา 
 Hau (1993) กลาววา แนวคิดสําหรับการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร จําแนกได 2 ลักษณะ ไดแก 
การเชื่อมโยงภายใน (internal connections) และ การ
เชื่อมโยงภายนอก (external connections)  
 ลําดับท่ีหนึ่ง การเชื่อมโยงภายในอางอิงถึง
การใชประโยชนภายในเนื้อหาคณิตศาสตรและจําแนก
ออกเปน 4 ลักษณะ ดังนี้ 
 1. การนําไปใช (applied) เปนการ
ประยุกตใชเกี่ยวกับแนวคิดทางคณิตศาสตรในการ
พัฒนาในเร่ืองความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรใหม 
(p.54) 
 2. โครงสราง (structural) เปนการ
เชื่อมโยงในเชิงการจัดการเพ่ือจะบรรยายแนวคิดและ
ความคิดรวบยอดในสาขาใหเปนระบบ (p.24) 
 3. ค ว า ม คิ ด ร ว บ ย อ ด แ ล ะ ข้ั น ต อ น 
(conceptual-procedural) เปนความสัมพันธระหวาง
ทักษะและความคิดรวบยอด 
 4. ป ร ะ วั ติ ศ า ส ต ร แ ล ะ วั ฒ น ธ ร ร ม 
(historical/cultural) เปนการเชือ่มโยงตามชวงเวลา ซึ่ง
ระบุบทบาทของประวัติศาสตรและวัฒนธรรมใน
คณิตศาสตรและผลท่ีเกิดข้ึนจากการกระตุน 
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 ลําดับท่ีสอง การเชื่อมโยงภายนอก อางอิง
เพ่ือใชในสาขาอื่นท่ีนอกเหนือจากสาขาคณิตศาสตร 
จําแนกออกเปน สังคมศาสตร วิทยาศาสตรธรรมชาติ 
ผูบริโภคท่ีเกี่ยวของ อาชีพเกี่ยวของ และชีวิตประจําวัน 
Coxford (1995) กลาววา การเชื่อมโยงทาง
คณิตศาสตรจะเกี่ยวของกับสามแงมุม ดังนี้  
 1. การรวมใหเปนหนวยเดียวกัน (unifying 
themes) ไดแก การเปล่ียนแปลง (change) ขอมูล 
(data) และรูปราง (shape) 
 2. ก ร ะบ ว น ก า รท า ง ค ณิ ต ศ า ส ต ร 
(mathematical processes) ไดแก การแสดงแทน 
(representation) การประยุกตใช (application) การ
แกปญหา (problem solving) และการใหเหตุผล 
(reasoning) 
 3. ตั ว เ ชื่ อ ม โ ย ง ท า ง ค ณิ ต ศ า ส ต ร 
(mathematical connectors) ไดแก ฟงกชัน (function) 
เมตริกซ (matrix) ข้ันตอนการทํางาน (algorithms or 
Procedure) กราฟ (graph) ตัวแปร (variable) 
อัตราสวน (ratio) และการแปลง (transformation) 
 NCTM (2000) กําหนดลักษณะการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตรในโปรแกรมการสอนจาก
ระดับกอนอนุบาลถึงนักเรียนเกรด 12 ผูเรียนทุกคน
สามารถท่ีจะ 1) ตระหนักและใชการเชื่อมโยงระหวาง
แนวคิดทางคณิตศาสตร 2)  เข า ใจแนวคิ ดทาง
คณิตศาสตรท่ีเชือ่มโยงแนวคิดทางคณิตศาสตรและนํา
ความรูหนึ่งไปสรางความรูใหมได 3) ตระหนักและ
ประยุกตคณิตศาสตรกับศาสตรอื่นๆ 
 Evitts (2004) กลาววา ลักษณะการ
เชื่อมโยงเปนมาตรฐานการเชื่อมโยงประกอบดวย  
5 ลักษณะ โดยใชแนวคิดจาก NCTM (2000) 
ผลการวิจัย พบวา ลักษณะการเชื่อมโยงจําแนกได  
5 ลักษณะท่ีเปนรากฐาน ทฤษฎีท่ีใชอธิบายการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร คือ ทฤษฎีสกีมาของ 
Marshall (1995) ใหนิยามสกีมา คือโครงสรางของ
ความสามารถในการจําเพ่ือพัฒนาประสบการณและ
ตอบสนองแตละคนไปยังส่ิงแวดลอม ประกอบดวย 
 1. การเชื่อมโยงเชิ งโมเดล (Modeling 
Connections) เปนส่ิงท่ีเชื่อมตอระหวางโลกของ
คณิตศาสตร (world of mathematics) และโลกของ
ความเปนจริง (real world) ของผูเรียน 
 2. การเชื่อมโยงเชิงโครงสราง (Structural 
Connections) คือ โครงสรางท่ีเหมือนกันจากแนวคิด

ทางคณิตศาสตรท่ีสอดคลองกันระหวางสองแนวคิด
จากการวางลําดับของเนื้อหา 
 3. การเชื่ อ มโยงทางการแสดงแทน 
(Representational Connections) คือ การแสดงถึง
ความสัมพันธทางคณิตศาสตรท่ีแสดงในรูปแบบตางๆ 
เชน กราฟ จํานวน สัญลักษณ รูปภาพ และภาษาพูดท่ี
ทําใหเกิดความหมาย 
 4. การเชื่ อมโยงระหว าง ข้ันตอนและ
ความคิดรวบยอด (Procedure-concept Connections) 
คือ ความสัมพันธของความรูท่ีเปนความคิดรวบยอด
และท่ีเปนข้ันตอน ซึ่งแตละคนสามารถอธิบายหรือลง
มือกระทําเพ่ือใหไดมาซึ่งหลักการ สูตร การรับรู
เกี่ยวกับคณิตศาสตร 
 5. การเ ชื่ อ ม โยงระหว า งสาระขอ ง
คณิตศาสตร (Connection between Strands of 
Mathematics) เปนการแกปญหาจากสถานการณ
ปญหา แลววิเคราะหสถานการณปญหาเพ่ือสามารถ
อางอิงส่ิงท่ีแกปญหาไปยังเนื้อหาคณิตศาสตร 
 จากการทบทวนวรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ
ลักษณะของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรจะผูกติดกับ
ท้ังหลักสูตรการศกึษาในระดับข้ันพ้ืนฐาน และหลักสูตร
การศึกษาข้ันสูง วิธีการวิจัยเปนการวิจัยในเชิงปริมาณ 
เชิงคุณภาพ และวิธีการวิจัยท่ีผสมผสานการวิจัยในเชิง
คุณภาพและเชิงปริมาณ โดยมีบริบทของแตละประเทศ
เปนสําคัญ ปจจุบันงานทางดานคณิตศาสตรศึกษา  
จะอธิบายการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรดวยการจําแนก
ลักษณะของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรซึ่งประมาณ
รอยละ 70 เปนงานวิจัยในเชิงคุณภาพ  
 
แนวคิดท่ีใชในการอธิบายการเชื่อมโยงทาง
คณิตศาสตร 
 Brownell  (1935) อธิบายการเชือ่มโยงทาง
คณิตศาสตรจากการใหและการสรางความหมายของ
เลขคณิตโดยใชทฤษฎคีวามหมายของการสอนเลขคณิต 
(Meaning Theory of Arithmetic Instruction) 
เนื่องจากเลขคณิตใกลกับระบบในส่ิงท่ีจะเชื่อมโยงกับ
แนวคิด หลักการ และกระบวนการท่ีสามารถจะเขาใจ
ได ความคิดรวบยอดท่ีมีความหมายกลายเปนส่ิงท่ี
เหมาะท่ีจะใชในความสัมพันธใหมและในการเชือ่มโยงท่ี
เกี่ ยวกับสถานการณต างๆ การเชื่ อมโยงทาง
คณิตศาสตร ท่ีอาศัยการอธิบายจากความรู ท่ีถูก
เชื่อมโยงในรูปแบบท่ีเปนโครงสราง Mayer (1975) ได
ทดลองดวยยุทธวิธีในเชิงการสอนและยุทธวิธีทางดาน
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การเรียนรูจากประสบการณการเรียนรูของผูเรียนหรือ
การเรียนรูของผูเรียนท่ีไดเรียนรูมากอนหนานี้ มุมมอง
การเรียนรูคณิตศาสตรของผูเรียน ความคิดรวบยอด
ทางคณิตศาสตร กระบวนการ ทักษะ ทัศนคติ เปน
กระบวนการและถูกรวบรวมในโครงสรางเชิงการรูของ
ผูเรียน ซึ่งอาศัยทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง 
(Constructivism) (Piaget, 1970; Vygotsky, 1978) 
มาอธิบายและจําเปนท่ีตองสรางความรูอยางมี
ความหมาย (Ausubel, 1963; Novak and Gowin, 
1993) 
 มาตรฐานการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรท่ีใช
แนวคิดจาก NCTM (2000) เพ่ือจําแนกลักษณะการ
เชื่อมโยง Evitts (2004) ใชทฤษฎีสกีมา (schema 
Theory) ของ Marshall (1995) นิยามสกีมา คือ 
โครงสรางของความสามารถในการจําเพ่ือพัฒนา
ประสบการณและตอบสนองแตละคนไปยังส่ิงแวดลอม
เพ่ืออธิบายลักษณะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรใน
บริบทของนักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู  
 การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรท่ีอาศัยความ
เหมือนและความแตกตางระหวางการแสดงแทนท่ี
หลากหลายเกี่ยวกับความคิดรวบยอดท่ีเหมือนกันใน
เนื้อหาเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตรอาจเปนวิธีการ
แกปญหาดวยวิธีการท่ีแตกตางตามแนวคิดของ Leikin 
and Waynberg  (2007) พิจารณาลักษณะคําตอบท่ี
หลากหลายของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรจาก
แนวคิดของ Hiebert and Carpenter (1992) ดังนี้ 
 1. การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรท่ีอาศัย
ความเหมือนและความแตกตางระหวางการแสดงแทนท่ี
หลากหลายเกี่ยวกับความคิดรวบยอดท่ีคลายกันใน
ฐานะแงมุมมองเกี่ยวกับความเขาใจ ถาการเชื่อมโยง
ทางคณิตศาสตร ประกอบดวย การพิจารณาดวยการ
อธิบายจากระบบประสาท 
 2. การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรระหวาง
ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรและกระบวนการ 

ประกอบดวย การเชื่อมโยงตามในการจัดระบบ
ตามลําดับชั้น  
 3. การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรระหวาง
ความแตกตางของสาขาวิชาคณิตศาสตร 
 โดยมากแนวคิดท่ีใชในการอธิบายการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตรเปนมุมมองทางดานกลุม
แนวคิดการสร างความรู เชิ งปญญา (Cognitive 
constructivism) กลุมแนวคิดท่ีควรนํามารวมในการ
อธิบาย ไดแก กลุมแนวคิดการสรางความรูเชิงสังคม 
(social constructivism) และพ้ืนท่ีใหมในการอธิบายท่ี
มีความนาสนใจ สรางองคความรูใหมของงานทางดาน
นี้ ไดแก การอธิบายทางดานศาสตรเกี่ยวกับการรู 
(cognitive science) สาขาวิชาดานประสาท
วิทยาศาสตรการรูคิด (cognitive neuroscience) 
เกี่ยวกับระบบประสาทท่ีเปนการทํางานรวมกับทางดาน
การแพทย 
 
บทสรุป 
 การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรเปนทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตรท่ีสงเสริมการคิดทาง
คณิตศาสตรในสาขาอืน่ ๆ  และเปนการจัดเตรียมบริบท
ทางคณิตศาสตรเพ่ือใหผูเรียนมองคณิตศาสตรในฐานะ
วิธีการท่ีชวยใหเขาใจดวยตนเอง จึงควรกําหนดไวท้ังใน
หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและการศึกษาข้ันสูง 
สนับสนุนในเชิงการสอนผูสอนตองเห็นความเชื่อมโยง
ท้ังหลักสูตรไมใชเฉพาะในสวนท่ีรับผดิชอบดังนัน้วธิีการ
สอนควรเปล่ียนจากการบรรยายมาเปนการใหโอกาส
ผูเรียนในการเรียนรู ในเชิงการเรียนรูควรเตรียมวิธีการ
เรียนรูใหกับผู เ รียน คือ การเรียนรูวันนี้ เพ่ือเปน
เคร่ืองมือเรียนรูในอนาคต เพ่ือใหผูเรียนสราง ให
ความหมายดวยตนเองจากการออกแบบสถานการณ
ปญหา 
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