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บทคัดยอ 
 การวิจัยครัง้นี้มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบ 1) ความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนและหลัง
เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด และ 2) ความสามารถในการคิด
วิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด กับเกณฑรอยละ 75 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนเบญจมราชรังสฤษฎิ์ ภาคเรียนที่ 1 
ปการศึกษา 2557 จํานวน 50 คน เครื่องมือที่ใช คือ แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับ
วิธีการแบบเปด วิชาเคมี เรื่อง ปริมาณสารสัมพันธ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ t-test โดยผลการวิจัย พบวา นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห หลัง
เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปดสูงกวากอนเรียนและสูงกวาเกณฑที่
กําหนด คือ รอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

คําสําคัญ: การสืบเสาะหาความรู/ วิธีการแบบเปด/ ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 
Abstract 
  The purposes of this research are comparing 1) the ability for the analytical before 
and after applying the inquiry learning and open approach and 2) the ability for the analytical 
after used this approach with 75% criterion. The samples in this research are fifty 11th grade 
students at Benchamaracharungsarit School, in the first semester of the 2014 academic year. 
The lesson plan of inquiry and open approach on stoichiometry chemistry and the analytical 
thinking test are our research tools. The data is analyzed by t-test. This work shows that the 
ability for the analytical thinking after applying the inquiry learning and open approach has both 
higher than before used this approach and significantly higher 75% criterion at the .05 levels. 
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
  การคิดวิเคราะห (Analytical thinking)  
เปนคุณลักษณะสําคัญประการหนึ่ งที่ เกี่ยวของกับ
ความสามารถของบุคคลในการแยกแยะ พิจารณา
รายละเอียดของสิ่งตางๆ หรือเรื่องราวตางๆ วามีสวนใด
สําคัญที่สุด สวนใดสัมพันธกันมากที่สุด และชิ้นสวน
เหลานั้นอยูรวมกันได หรือทํางานไดเพราะอาศัยหลักการ
ใด คุณลักษณะดานการคิดวิเคราะหจัดเปนความคิดขั้นสูง 
ซึ่งเปนความสามารถทางสติปญญาประการที่ตองพัฒนา
ใหเกิดในขณะที่นักเรียนเขามาอยูในโรงเรียน เพ่ือเรียนรู
เนื้อหาและหลักการ รวมทั้งแนวคิดในวิชา ตางๆ ที่ทําให
บุคคลสามารถแกปญหาตางๆ ไดอยางตรงประเด็น 
สมเหตุสมผล สามารถแยกแยะถูก-ผิด หรือคิดไดอยางมี
วิจารณญาณ ไมหลงเชื่องมงายหรือคลอยตามผูอื่นอยาง
ปราศจากเหตุผล ความสามารถในการคิดวิเคราะหจัดเปน
องคประกอบหนึ่งของบุคคลที่มี จึงเปนคุณลักษณะที่พึง
ประสงคของสังคมในยุคปจจุบัน และเปนทักษะที่สําคัญที่
นักเรี ยนพ่ึงมี ในศตวรรษที่  21 แตอย างไรก็ ตาม
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของแตละบุคคล จะมี
มากนอยเพียงใด หรือบุคคลใดจะคิดเปนหรือไม ยอม
ขึ้นกับประสบการณและโอกาสที่ไดรับการฝกเปนสําคัญ 
ดังนั้นในการพัฒนาศักยภาพดานนี้ จําเปนอยางย่ิงที่ตอง
เริ่มฝกกับบุคคลที่อยูในวัยเรียน เพ่ือใหมีโอกาสสรางสม
ประสบการณอยางตอเนื่อง ซึ่งตาม พ.ร.บ. การศึกษา
แหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) 
พ.ศ. 2545 กําหนดแนวทางการจัดการศึกษาในมาตรา 
24 (สํานักรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา
, 2547, หนา 8) นอกจากนั้น หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ไดใหความสําคัญกับ
ความสามารถดานการคิด หรือคิดวิเคราะห โดย
กําหนดใหนักเรียนจะตองมีความสามารถในการคิด ใน
โครงสรางหลักสูตรที่จะตองจัดการเรียนการสอนเพ่ือ
สรางพ้ืนฐานการคิด และสรางศักยภาพในการคิด และได
กําหนดในแนวการประเมินผลที่นักเรียนจะตองผาน 
การประเมิน 4 ดาน คือ 1) การเรียนรู 8 กลุมสาระ 
การเรียนรู  2) การอ าน คิดวิเคราะห  และเขียน  
3) คุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียน และ 4) 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หนา 
3-33) จากแนวคิดของ พ.ร.บ. การศึกษาแหงชาติ และ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ดังที่
กลาวมาจะเห็นไดวา ใหความสําคัญกับความสามารถดาน
การคิดหรือการคิดวิเคราะหเปนอยางย่ิง และจัดไดวาเปน
คุณลักษณะที่มุงเนนใหเกิดกับผูเรียนทุกระดับ ดังนั้นใน
การประเมินคุณภาพภายนอกของสํานักรับรองมาตรฐาน

และประเมินคุณภาพการศึกษา จึงกําหนดเปนมาตรฐาน
คุณภาพดานหนึ่งของผูเรียน โดยมีการประเมินผูเรียน
เกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห 
มีความคิดสรางสรรคอยางมีวิจารณญาณ คิดเปนระบบ 
และสามารถปรับตัวเขากับสังคมได (สมศ., 2555) 
  ซึ่งในกระบวนการจัดการเรียนรูในปจจุบันที่มี
การจัดการเรียนรูที่เนนทักษะกระบวนการ ซึ่งสงเสริมให
นักเรียนคนพบความรูใหมๆ ไดดวยตนเอง และมีการ
พัฒนาในดานการคิดวิเคราะห เปนการเรียนรูที่เนนให
นักเรียนมีสวนรวมในการสืบเสาะหาความรูและพัฒนาการ
ตั้งคําถาม เพ่ือคนหาคําตอบดวยตนเอง ใหโอกาสผูเรียน
ไดฝกคิด ฝกสังเกต ฝกถาม-ตอบ ฝกการสื่อสาร ฝกการ
นําเสนอ ฝกวิเคราะหวิจารณ ฝกสรางองคความรูดวย
ตนเอง นั่นคือ การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
(สสวท., 2546, หนา 219-220) นอกจากนั้นแลว ทิศนา 
แขมมณี (2553, หนา 141) ไดกลาววา การสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู  เปนการจัดการเรียนรูที่ เนนทักษะ
กระบวนการ ซึ่งพัฒนาสงเสริมใหนักเรียนคนพบความรู
ใหมๆ ไดดวยตนเอง และมีการพัฒนาในดานการคิด
วิเคราะห นอกจากนี้กระบวนการสอนดังกลาว ไดมี
ผูนําไปใชในการเรียนการสอนวิชาฟสิกสในชั้มมัธยมศึกษา
ปที่ 4 เรื่อง การเคล่ือนที่ในแนวตรง โดยอัญชลี สิมเสน 
(2555, หนา 40) และการเรียนการสอนสําหรับวิชา
วิทยาศาสตรสําหรับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยสุพัชยา 
ปาทา (2554, หนา 82) นอกจากนี้ มีอีกแนวทางในการ
จัดการเรียนการสอนอีกแนวทางหนึ่ ง ที่สงเสริมให
นักเรียนพัฒนาการคิดวิเคราะหในระหวางเรียน วิธีการ
สอนนั้น คือ วิธีการแบบเปด (ไมตรี อินทรประสิทธ์ิ, 
2549, หนา 1) ซึ่งเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่
ฝกใหนักเรียนไดใชกระบวนการคิดที่หลากหลาย สราง
โอกาสใหนักเรียนที่มีความสามารถและความตองการ
ตางกัน ไดเขารวมกิจกรรมการเรียนในชั้นเรียนได โดยใช
ปญหาแบบปลายเปดเพ่ือกระตุนการคิดของนักเรียน และ
ผลักดันใหนักเรียนแกปญหาดวยตนเอง จากจุดเดนของ
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูและวิธีการแบบ
เปดดังกลาว ผูวิจัยสนใจที่จะนําจุดเดนทั้งหมดนี้มา
ประยุกต ใชรวมกัน เพ่ือสงเสริมใหเกิดการพัฒนา
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน โดยเนนไปที่
วิชาเคมี เรื่อง ปริมาณสารสัมพันธ สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 ดังแสดงในภาพที่ 1 เนื่องจากเปนเนื้อที่
ผู เ รี ยนต องเข าใจมโนทัศน  และนั กเรี ยนต องมี
ความสามารถในการคิดวิ เคราะห  ซึ่ งจะนํ าไปสู
วัตถุประสงคของการวิจัย รวมทั้งสามารถออกแบบ
แนวทางและการเก็บขอมูลในการวิจัยไดตอไป 
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ภาพ 1 กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
  1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิด
วิเคราะห กอนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด 
  2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิด
วิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด กับเกณฑรอยละ 
75 
 

วิธีดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
  การวิจัยครั้ งนี้  เปนการวิจัยกึ่ งทดลอง 
โดยใชแบบแผนการวิจัยแบบ Pretest - Posttest, 
Nonequivalent Control Group Design (สมโภชน 
อเนกสุข, 2554, หนา 55) ซึ่งมีวิธีการดําเนินการ
ทดลองและเก็บขอมูล ดังนี ้
  1. สรางแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรู ร วมกับวิ ธีการแบบเป ด ซึ่ ง เป น
กระบวนการจัดการเรียนรูที่มุงเนนใหนักเรียนไดใช

กระบวนการคิดที่หลากหลาย โดยใชปญหาแบบ
ปลายเปดเพ่ือกระตุนความคิดของนักเรียน ผลักดันให
นักเรียนคิดหาคําตอบดวยตนเองเพ่ือนําไปสูความเขาใจ
ในสาระสําคัญที่ไดจากปญหา และใชกระบวนการ
แสวงหาความรูอยางมีเหตุผลเพ่ือนําไปสูองคความรูของ
นักเรียนเอง โดยมีขั้นตอน ดังนี ้
  1.1  ขั้นสรางความสนใจ: เปนขั้นที่ครู
จัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะเรียน ตั้ง
คําถามกระตุนใหนักเรียนคิดเพ่ือใหเกิดการทบทวน
ความรูที่ไดเรียนรูมาแลว 
   1.2  ขั้นนําเสนอปญหาแบบปลายเปด: 
เปนขั้นที่ครูนําเสนอปญหาแบบปลายเปดใหกับนักเรียน 
และใหนักเรียนทําความเขาใจปญหาดวยตนเองดวยการ
วิเคราะหปญหาแบบปลายเปดเพ่ือหาประเด็นที่สําคัญที่
จะเปนจุดที่ใชในคิดเพ่ือหาคําตอบปญหานั้น โดยครู
พยายามชวยใหนักเรียนเขาใจความหมายของปญหานั้น
ใหชัดเจน ซึ่งอาจทําไดโดยการใหกําลังใจผู เรียน 
นําเสนอตัวอยางประเด็นปญหาที่คลายกัน ใหตัวอยางที่
ไมจํากัดความคิดของผูเรียน แนะนําการแกปญหาที่
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หลากหลายหรือการแสดงขอมูลที่เปนรูปธรรม และใช
คําถามกระตุนเ พ่ือใหนักเรียนเขาใจและสามารถ
วิเคราะหประเด็นที่สําคัญของปญหานั้นได 
   1.3  ขั้นเรียนรูดวยตนเองของนักเรียน: 
เปนขั้นที่นักเรียนคิดหาคําตอบของปญหาที่กําหนดให
ดวยตนเองจากขอมูลที่ไดจากการวิเคราะหปญหาในขั้น
แรก และใชความรูและประสบการณการเรียนรูเดิมของ
นักเรียนมาใชในการหาคําตอบอยางมีเหตุผล 
   1.4  ขั้นอภิปรายรวมกันภายในกลุม: 
เปนขั้นที่นักเรียนนําเสนอวิธีการคิดและคําตอบของ
ตนเองกับเพ่ือนนักเรียนในกลุม เพ่ือใหเพ่ือนในกลุมได
รวมอภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรูซึ่งกันและกัน โดย
นักเรียนแตละคนก็จะทําการบันทึกแนวคําตอบของ
นักเรียนแตละคนในกลุม จะทําใหนักเรียนไดเรียนรูวิธี
คิดหาคําตอบของ 
   1.5  ขั้นนําเสนอหนาชั้นเรียนเพ่ือสรุป
และเชื่อมโยงแนวคิด: เปนขั้นที่ครูนักเรียนนําเสนอวิธีคิด
หนาชั้นเรียนเพ่ือเชื่อมโยงแนวคิดที่เกิดขึ้น โดยครูให
นักเรียนในหองเรียนนําเสนอแนวคิดในการตอบปญหา 
โดยครูอาจเลือกใหนักเรียนนําเสนอแนวความคิดในการ
ตอบปญหาที่มีความแตกตางกันใหครอบคลุมทั้งหมด 
และเปนผูสรปุบทเรียนในชั่วโมงเพ่ือเชื่อมโยงแนวคิดของ
นักเรียนที่เกิดขึ้น ทําใหนักเรียนไดเรียนรูสาระสําคัญ
จากปญหานั้น 
   1.6  ขั้นขยายความรู: เปนขั้นที่มีการ
สืบเสาะคนหาความรูเพ่ิมเติมจากสาระสําคัญที่ไดจาก
การตอบปญหาแบบปลายเปด ซึ่งเปนการนําความรูที่
นักเรียนไดสรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิด
ที่ไดคนควาเพ่ิมเติม หรือนําขอสรุปที่ไดไปใชอธิบาย
สถานการณหรือเหตุการณอื่น ซึ่งจะชวยใหสามารถ
เชื่อมโยงความรูเขากับเรื่องตาง ๆ  ได ทําใหนักเรียนเกิด
ความรูที่กวางขึ้น 
   1.7  ขั้นประเมิน: เปนการประเมินการ
เรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ วานักเรียนมีความรู
อะไรบางอยางไร มากนอยเพียงใด และนําความรูไป
ประยุกตใชในเรื่องอื่น ๆ ไดอยางไร 
 2.  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การคิดวิเคราะห ซึ่งเปนแบบทดสอบชนิดปรนัย จํานวน 
15 ขอ ที่วัดความสามารถในการแยกแยะ พิจารณา
รายละเอียดของสิ่งตางๆ หรือเรื่องราวตางๆ วามีสวน
ใดสําคัญที่สุด สวนใดสัมพันธกันมากที่สุด และชิ้นสวน
เหลานั้นอยูรวมกันได หรือทํางานไดเพราะอาศัย
หลักการใด ซึ่งครอบคลุมแนวทางการประเมิน 3 ดาน 
คือ 

   2.1  ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห ค ว า มสํ า คั ญ 
หมายถึง การพิจารณา จําแนก แยกแยะสิ่งที่กําหนดมา
ใหวาอะไรสําคัญหรือจําเปนหรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหน
เปนเหตุ ตัวไหนเปนผล 
   2.2  การ วิ เ คร าะห ความสั ม พั น ธ 
หมายถึง การคนหาความเกี่ยวของระหวางคุณลักษณะ
สําคัญของเรื่องราวของสิ่งตาง ๆ วาเรื่องราวหรือ
เหตุการณนั้นเกี่ยวพันกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยง
กันอยางไร 
   2.3  การวิเคราะหหลักการ หมายถึง 
การใหพิจารณาดูชิ้นสวนหรือสวนปลีกยอยตางๆ วา
ทํางานหรือยึดกันไดหรือคงสภาพเชนนั้นไดวาใช
หลักการใดเปนแกนกลาง 
 3.  ทดสอบกอนเรียน (Pretest) กับนักเรียน
กลุมตัวอยาง โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการ
คิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซึ่งผานการพิจารณาความ
สอดคลอง (IOC) ของขอสอบ โดยผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน 
โดยมีคาความสอดคลองเทากับ 1 ทุกขอ ซึ่งถือวาเปน
แบบทดสอบที่มีความสอดคลองและความเที่ยงตรง คา
ความยาก (PE) มีคาระหวาง 0.28-0.76 และคาอํานาจ
จําแนก (D) มีคาระหวาง 0.23-0.80 และมีคาความ
เชื่อมั่น เทากับ 0.71 
  4.  ดําเนินการสอนดวยแผนการจัดการ
เรียนรูวิชาเคมี เรื่อง ปริมาณสารสัมพันธ หนวยการ
เรียนรูเรื่องสารละลาย ดวยการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูรวมกับวิธีการแบบเปดกับกลุมตัวอยาง คือ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนเบญจมราช
รังสฤษฎิ์ ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 จํานวน 50 
คน เปนเวลาสอน 16 คาบ 
  5.  เมื่อสิ้นสุดการสอนตามกําหนดแลวจึงทํา
การทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับนักเรียนกลุม
ตัวอยาง โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะหชุดเดียวกันกับที่ใชในการทดสอบกอนเรียน 
  6.  นํ าผลคะแนนที่ ไ ด จากการตรวจ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห มา
วิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐาน
ตอไป 
 

ผลการวิจัย 
  1.  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
คิดวิเคราะห กอนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด ไดผลดัง
ตาราง 1 
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ตาราง 1 การเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนและหลังเรียนดวยการ
จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด 

 
กลุมทดลอง n X  S df t p 

กอนเรียน 50 8.74 1.95    
    49 15.59* .000 

หลังเรียน 50 11.96 1.40    

 
*p < .05 
 
 จากตาราง 1 พบวา ความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด หลังเรียนสูง
กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการ
คิดวิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปดกับเกณฑ 
รอยละ 75 ไดผลดังตาราง 2 

 
ตาราง 2 การเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด กับเกณฑรอยละ 75 (11.25 คะแนน จาก
คะแนนเต็ม 15 คะแนน) 

 
กลุมทดลอง n เกณฑ X  S df t p 

หลังเรียน 50 11.25 11.96 1.40 49 3.59* .000 

 
*p < .05  
 
 จากตารางที่ 2 พบวา ความสามารถในการ
คิดวิเคราะหของนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด หลังเรียน
สูงกวาเกณฑที่กําหนด คือรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 
 
สรุปผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัยสามารถสรุปได ดังนี้ 
 1. นักเรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด สูงกวากอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  2. นักเรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด สูงกวาเกณฑ
ที่กําหนด คือ รอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
  จากการศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรูและวิธีการแบบเปด เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 พบวานักเรียนมีความสามารถในการ
คิดวิเคราะห หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปดสูงกวากอน
เรียน และสูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ รอยละ 75 ซึ่ง
เปนเกณฑคะแนนขั้นต่ําของระดับดี ของสํานักรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (2555) อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการ
แบบเปด เปนการจัดการเรียนรูที่ฝกใหนักเรียนไดใช
กระบวนการคิดที่หลากหลาย และใชกระบวนการ
แสวงหาความรูอยางมีเหตุผลเปนขั้นตอน ทําใหนักเรียน
ไดเรียนรูดวยความเขาใจ โดยใชสถานการณปญหาแบบ
ปลายเปดมาใหนักเรียนคิดหาคําตอบ เพ่ือใหนักเรียนได
เปดความคิดออกมา การตอบปญหาแบบปลายเปดนั้น
นักเรียนจะตองคิดวิเคราะห เ พ่ือหาคําตอบอยาง
สมเหตุสมผล เปนการดึงเอากระบวนการคิดของ
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นักเรียนแตละคนออกมา ทําใหนักเรียนพัฒนาความคิด
อยางเต็มที่ และเมื่อนักเรียนไดคําตอบของตนเองแลวจึง
นําเสนอคําตอบเพ่ือใหเกิดอภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรูซึ่ง
กันและกัน จากนั้นรวมกันสรุปและเชื่อมโยงแนวคิดใน
การตอบคําถามที่ เกิ ดขึ้ น นั กเรี ยนจะได เรี ยนรู
กระบวนการคิดของเพ่ือน ทําใหเกิดการคิดวิเคราะหเพ่ือ
เปรียบเทียบคําตอบของตนเองและเพ่ือนวามีความ
สอดคลองและเชื่อมโยงกันอยางไร กอนที่จะรวมกันสรุป
เพ่ือเชื่อมโยงความสัมพันธของคําตอบที่ได ทําให
นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห เชน ใน
การจัดกิ จกรรมการเรียนรู ใน เรื่ อง การเตรียม
สารละลาย ผูวิจัยไดนําสถานการณ “ถาในการทดลอง
นักเรียนตองการใชสารละลายโซเดียมไฮดรอกไซด 
เขมขน 0.1 โมลาร โดยในหองปฏิบัติการมีสารละลาย
โซเดียมไฮดรอกไซดหลายประเภท คือ สารละลาย
โซเดียมไฮดรอกไซดที่ เปนของแข็ง และสารละลาย
โซเดียมไฮดรอกไซดที่เปนสารละลายความเขมขน 5, 
0.5, 0.075 และ 0.025 โมลาร นักเรียนจะสามารถ
เตรียมสารละลายโซเดียมไฮดรอกไซดใหมีความเขมขน
ตามที่ตองการไดอยางไร” และใหนักเรียนคิดหาคําตอบ
และรวมกันอภิปราย จะพบวา ในการหาคําตอบใน
สถานการณปญหานี้ นักเรียนจะตองพิจารณาเพ่ือให
เขาใจในหลักการที่วาความเขมขน คือ การบอกถึง
อัตราสวนระหวางปริมาณของตัวละลายกับปริมาณของ
ตัวทําละลายในสารละลายนั้นๆ ซึ่งเมื่อนักเรียนเขาใจใน
หลักการดั งกล าวแล ว จึงแยกแยะขอมูลที่ มี ใน
สถานการณปญหา เพ่ือหาวาโซเดียมไฮดรอกไซดที่มีอยู
หลายประเภทนั้น อันไหนที่จะสามารถนํามาทําใหมี
ความเขมขนที่ตองการได เมื่อนักเรียนคิดหาคําตอบโดย
ใชขอมูลที่ไดจากการคิดวิเคราะหดังที่กลาวมาแลว 
นักเรียนไดนําเสนอคําตอบนั้นเพ่ืออภิปรายแลกเปล่ียน
เรียนรูกับเพ่ือน ทําใหไดเห็นวาในคําตอบที่นักเรียนแต
ละคนนําเสนอมานั้นมีความสัมพันธเชื่อมโยงกันอยางไร 
ซึ่งกิจกรรมดังกลาวแสดงใหเห็นวานักเรียนมีการ
พัฒนาการในดานการคิดวิเคราะห ทํานองเดียวกับ
ผลการวิจัยของวรวุฒิ บอคํา (2555, หนา 157-167)  
ที่พบวา การใชคําถามปลายเปดรวมกับรวมกับการ
จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5 ขั้น สามารถ
สงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
เกิดขึ้น และยังสอดคลองกับลัดดา ศิลานอย (2548, 
หนา 30-31) ที่กลาววา ผลของการจัดกระบวนการ
เรียนรูดวยวิธีปญหาแบบปลายเปดจะเกิดการบูรณาการ
ในเรื่องอื่นๆ ตามมาโดยที่ครูไมไดกําหนดใหเกิดแต
เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ไมวาจะเปนทักษะการคิด

วิเคราะห ทักษะการทํางานเปนกลุม ทักษะการทํางาน
รวมกัน ทักษะการอภิปรายและแสดงความคิดเห็น เปน
สิ่งที่เกิดขึ้นรวมกับกระบวนการเรียนรูที่จัดขึ้น เปน
การบูรณาการที่ไดทั้งเนื้อหาความรู ทักษะกระบวนการ 
และคุณลักษณะอันพึงประสงค อีกทั้งการขยายความรู
ในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับ
วิธีการแบบเปด ซึ่งเปนการอธิบายความรูเพ่ิมเติมใหกับ
นักเรียน และใหนักเรียนนําความรูที่เกิดขึ้นจากการตอบ
คําถามแบบปลายเปดและความรูที่ถูกเพ่ิมเติมมาใชใน
การแกปญหาในสถานการณที่หลากหลาย เปนการ
สงเสริมการคิดของนักเรียนในการที่แกปญหาที่ตาง
ออกไป 
 

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะท่ัวไป 
   1.1  ปญหาแบบปลายเปดที่ใชในการ
จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบ
เปด เปนสิ่งที่สําคัญซึ่งจะตองตั้งคําถามที่สงเสริมให
เกิดการคิดเพ่ือหาคําตอบที่หลากหลายเพ่ือใหเกิด
ประโยชนสูงสุดกับนักเรียน 
   1.2  ในการศึกษาปญหาในขั้นแรก การ
เขาใจปญหาเปนสิ่งทีสําคัญที่จะทําใหนักเรียนสามารถ
คิดหาคําตอบไดดีขึ้น ดังนั้นครูจึงควรเปดโอกาสให
นักเรียนซักถามขอสงสัยในขึ้นแรก เพ่ือใหนักเรียน
สามารถเขาใจปญหาไดมากที่สุด 
  1.3  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูรวมกับวิธีการแบบเปด ในขั้นเรียนรูดวยตนเอง
ของนักเรียน ครูควรกระตุนใหนักเรียนเรียนรูดวยตนเอง 
ใหคิดหาคําตอบดวยตนเองใหมากที่สุด โดยอาจกระตุน
ดวยการใหขอมูลที่ เกี่ยวของกับปญหานั้นเ พ่ิมเติม 
เพ่ือใหผูเรียนเกิดการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห และ
เรียนรูไดอยางเต็มที่  
 
 2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้ง
ตอไป 
  2.1  ควรมีการศึกษาและพัฒนาคําถาม
แบบปลายเปดที่มีความสอดคลองกับเนื้อหาวิชาเคม ี
  2.2  ควรมีการศึกษาวาการจัดการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับวิธีการแบบเปด 
สามารถชวยสงเสริมใหนักเรียนเกิดทักษะความสามารถ
ในดานอื่นหรือไม เชน ความสามารถในการใหเหตุผล 
เปนตน เนื่องจากระหวางการจัดกิจกรรมพบวา ในการ
อภิปรายแลกเปล่ียนกันเพ่ือนนั้น นักเรียนจะตองมีการ
อภิปรายและใหเหตุผลในการเลือกคําตอบนั้นๆ ของ
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นักเรียนใหเพ่ือนรู แสดงใหเห็นวานักเรียนไดมีการ
แสดงออกถึงการมีความสามารถในการใหเหตุผล  
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