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บทคัดยอ 
 จินตนาการทางวิทยาศาสตรชวยสงเสริมการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางมีความหมายและชวยใหเกิด
การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพแกทั้งผูเรียนและผูสอน งานวิจัยนี้เปนงานวิจัยเชิงสํารวจมีวัตถุประสงค 
เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรสําหรับการเรียนรูวิทยาศาสตร
ในชั้นเรียน ผูเขารวมในการตอบแบบสอบถามคือครูผูสอนวิทยาศาสตรจํานวน 274 คน ที่สอนอยูในระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (ประถมศึกษาปที่ 1- มัธยมศึกษาปที่ 6) โดยใชวิธีการสุมอยางงาย การสุมแบบเจาะจง 
และการสุมแบบบังเอิญ แบบสอบถามความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตร
สรางโดยผูวิจัย เพ่ือเก็บรวมรวมขอมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ผลการวิจัยพบวา ครูวิทยาศาสตรจํานวน 
269 คน (รอยละ 98.2) 270 คน (รอยละ 98.5) และ 268 คน (รอยละ 97.8) คิดวาจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรมีความสําคัญสําหรับครู นักเรียน และการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน ตามลําดับ 
นอกจากนั้น ครูวิทยาศาสตรจํานวน 212 คน (รอยละ 77.4) เห็นดวยกับคํากลาวของไอนสไตน “จินตนาการ
สําคัญกวาความรู” โดยนักเรียนที่มีจินตนาการทางวิทยาศาสตรสามารถแสดงออกได 3 ลักษณะ คือ ลักษณะ
ทางดานบุคลิก ลักษณะทางดานการคิด และลักษณะทางดานทักษะ ผานวิธีการเรียนรูที่หลากหลาย  
โดยวิธีการจัดการเรียนรูที่สามารถสงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตร ตามความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตร 
ไดแก การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน การจัดการเรียนรูโดยใชการทดลอง การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรู การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม และการจัดการเรียนรูโดยการบรรยาย 
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Abstract 
 Scientific imagination can promote science learning to be more meaningful and 
effective for learners and instructors. This study is a survey research and aims to investigate 
in-service science teachers’ views toward scientific imagination for science learning in the 
classroom. The participants were 274 in-service science teachers who teach in the basic 
educational level (Grade 1-12) selected by purposive, accidental and simple random sampling. In-
service science teachers’ opinions toward scientific imagination questionnaire used in this study 
was developed by the researchers for collecting both quantitative and qualitative data. The 
results revealed that 269 (98.2 %), 270 (98.5 %), and 268 (97.8 %) in-service science 
teachers thought that scientific imagination is important for science teachers, students, and 
science learning in the classroom, respectively. Moreover, 212 (77.4 %) in-service science 
teachers agree with Albert Einstein’s famous quote “Imagination is more important than 
knowledge”. Furthermore, regarding to in-service science teachers’ opinions, they thought that 
students who have scientific imagination express their characteristics in three aspects which 
are personality, thinking and skills through a variety of learning methods. In addition, scientific 
imagination can be promoted using project-based learning, scientific experimentation, inquiry-
based learning, group process and lecturing as the ways of learning.  
 

Keywords: In-service science teachers, Scientific imagination, Science learning  
 

บทนํา 
 ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ.
2542 (ฉบับแกไขเพ่ิมเติม พ.ศ. 2553) ไดกําหนด
มาตรฐานการศึกษาแหงชาติตามมาตราที่ 7, 22 และ 
24 สรุปความไดวา ในกระบวนการจัดการเรียนรูของ
ผูเรียนนั้น ตองมุงเนนใหความสําคัญกับผูเรียน และ
สงเสริมความสามารถของผูเรียนใหเต็มศักยภาพ  
ซึ่งทักษะกระบวนการคิดเปนหนึ่งในสิ่งที่ผูเรียนตอง
ไดรับการพัฒนาใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 
คิดสังเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดสรางสรรค 
รวมไปถึงมีความคิดเชิงจินตนาการสอดคลองกับ 
Council for Science and Technology (2001) ที่ได
เสนอวา การศึกษาเปนเรื่องของความเขาใจและ
จินตนาการควบคูไปกับการเรียนรูและทักษะ 
 จิ น ต น า ก า ร ต า มพ จ น านุ ก ร ม ฉ บั บ
ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 หมายถึง การสรางภาพ
ขึ้นในจิตใจ จินตนาการ คือการกระทําที่กอใหเกิดภาพ
ทางสมองทั้งการนําไปสูการสรางสรรคสิ่งใหมและการ
ปรับจิตใจใหสอดคลองกับภาพที่เกิดจากปจจัยภายนอก
ได (Michelli M.N., Holzer M. F., Bevan B., 2011) 
Egan, K. (2005) กลาววา จินตนาการเปรียบเสมือน
กรอบลอมรอบแกนของการศึกษา มีความสําคัญในทุก
รายวิชาไมว าจะเปนคณิตศาสตร วิทยาศาสตร 
ประวัติศาสตร หรือวรรณกรรม จินตนาการสามารถทํา

ใหเกิดการเรียนรูที่มีความหมายและเกิดประสิทธิภาพ
ทั้งตอผู เรียนและผูสอน พลตรีหลวงวิจิตรวาทการ 
(2544, หนา 68) ไดเสนอวา จินตนาการหรือมโนคตินั้น 
เปนรากฐานของสิ่งตางๆ ที่เกิดขึ้นบนโลก นําไปสูการ
พัฒนาสิ่งที่อํานวยประโยชนแกมนุษยมากมาย เชน  
เรือ รถไฟ เครื่องบิน เปนตน การใชจินตนาการของ
มนุษย หาใชใชเพ่ือศึกษาและทําความเขาใจธรรมชาติ
เทานั้น แตยังขยายไปถึงการคนพบทฤษฎีวิทยาศาสตร 
การคนพบสิ่งใหมๆ รวมถึงเทคโนโลยีตางๆ ที่เกิดขึ้นบน
โลกใบนี้อีกดวย (ชัยวัฒน คุประกุล, 2554, หนา 16) 
วิทยาศาสตรเปนศาสตรที่ยากตอการเขาใจ คนสวน
ใหญไมเขาใจกระบวนการของวิทยาศาสตร การทํางาน
ของนัก วิทยาศาสตร  ตลอดจนสมการต างๆ ที่
นักวิทยาศาสตรใชในการทําความเขาใจธรรมชาติ  
(Plait, P., 2009, p. 1) หากนําจินตนาการประยุกตเขา
กับวิทยาศาสตร เราจะเรียกวา จินตนาการทาง
วิทยาศาสตร (Scientific imagination) (Polk, B., 
2 0 0 9 )  การ ไ ด ม าซึ่ ง ทฤษฎี ห รื อ แน ว คิ ด ขอ ง
นักวิทยาศาสตรรุนกอนๆ ตองอาศัยจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรทั้งสิ้น (Grant, E., 2004, p.410) จึงสรุป
ได ว า วิทยาศาสตรมี ความเกี่ ยวข องสัมพันธ กั บ
จินตนาการ โดย Stinner, A. (2003, pp.335-346) 
กลาววานักวิทยาศาสตรทั้งหลายมีความพยายามอยาง
สูงที่จะเขาใจสิ่งตางๆ รอบตัวและจินตนาการก็เปน
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เครื่องมือสําคัญที่จะนําไปสูการสรางรูปแบบเพ่ือทํา
ความเขาใจสิ่งเหลานั้น ดังคํากลาวของไอนสไตนที่วา 
“จินตนาการสําคัญกวาความรู”  
 จินตนาการทางวิทยาศาสตร หมายถึง 
ความสามารถทางการคิดของนักเรียนในการสรางภาพ
ในสมองหรือสรางรูปแบบขึ้นเพ่ือทําความเขาใจลักษณะ
เหตุการณหรือสถานการณและคาดการณถึงความเปนไป
ไดของเหตุการณหรือสถานการณทางวิทยาศาสตรนั้นๆ 
เพ่ือนําไปสูการสรางสรรคสิ่งใหมที่อยูบนพ้ืนฐานของ
การรูวิทยาศาสตรที่ถูกตองและเพ่ือใหเกิดความเขาใจ
ธรรมชาติอยางลึกซึ้ง จินตนาการทางวิทยาศาสตรจึงมี
บทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร
เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนไดฝกพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง
นําไปสูการตอยอดความรูและการสรางสรรคสิ่งใหมที่
สอดคลองกับแนวคิดหลักทางวิทยาศาสตร 
 ครูวิทยาศาสตรคือบุคคลสําคัญที่จะชวย
สงเสริมใหนักเรียนเกิดจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
จินตนาการทางวิทยาศาสตรควรสงเสริมใหแกนักเรียน
ตั้งแตเล็ก และควรจัดใหนักเรียนเกิดการรูคิดตั้งแต
ระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษา การจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรของไทยในปจจุบันมีรูปแบบการจัดการ
เรียนรูที่สงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตร เชน  
การใชการเขียนนิยายวิทยาศาสตรทางอิเล็กทรอนิกส 
(อรอนงค เหล็กกนก, 2549; อดุลย วงศกอม, 2544) 
การใชหนังสือการตูนอิเล็กทรอนิกส (สายพิรุณ ผุสดี, 
2552) การจัดการเรียนรูโดยผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติ
ดวยตนเอง หรือ Active Learning ใหผูเรียนไดทํา
กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการคิด เชน การสื่อความหมาย
โดยการวาดภาพ การออกแบบ เปนตน คณะผูวิจัยได
เล็งเห็นถึงความสําคัญของจินตนาการทางวิทยาศาสตร
จึ งมีความสนใจที่ จะศึกษาความคิดเห็ นของครู
วิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน ใน 3 ประเด็น
ย อย ได แก  ความสํ า คัญของ จินตนาการทาง
วิทยาศาสตร ลักษณะของนักเรียนที่มีจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร และปญหาที่พบเกี่ยวกับจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนหรือจาก
ประสบการณการสอนของครู รวมถึงศึกษาขอเสนอแนะ
ของครู เ กี่ ยวกั บแนวทางในการ จัดการ เรี ยน รู
วิทยาศาสตรที่สงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียน วามีแนวทางใดหรือวิธีการใดที่ครูผูสอนใชเพ่ือ
สงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน 
ผลการวิจัยที่ไดจะเปนประโยชนสําหรับการจัดการ
เรี ยนรู วิ ทยาศาสตร  โดยมี ผล โดยตรงต อครู

วิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษามัธยมศึกษา และผูที่
สนใจในการที่ ไดรับทราบความคิด และการเห็น
ความสําคัญของจินตนาการทางวิทยาศาสตรที่มีตอการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เ พ่ื อ ศึ ก ษ าค ว าม คิ ด เ ห็ น ข อ ง ค รู
วิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนตามประเด็น ดังนี ้
  1.1 ความสําคัญของจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร 
  1.2 ลักษณะของนักเรียนที่มีจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตร 
  1.3 ปญหาที่พบเกี่ยวกับจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียน 
 2. เพ่ือศึกษาขอเสนอแนะของครูเกี่ยวกับ
แนวทางในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่สงเสริม
จินตนาการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 

วิธีการวิจัย 
 ประชากรท่ีใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย ไดแก ครูผูสอน
วิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ใน
โรงเรียนที่จัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 และสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) กระทรวง 
ศึกษาธิการ 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการเก็บขอมูล ไดมาจาก
วิธีการสุมอยางงาย (Simple random sampling) 
การสุมแบบเจาะจง (Purposive sampling) และการ
สุมแบบบังเอิญ (Accidental sampling) ไดแก ครู
วิทยาศาสตร ที่ สอน ในระดั บประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาจํานวน 274 คน โดยแบงออกเปน 
 1. ครู วิ ท ยาศาสต ร ผู ส อน ใน ร ะ ดั บ
ประถมศึกษา จํานวน 125 คน 
 2. ครู วิทยาศาสตร ผูสอนในระดับชั้ น
มัธยมศึกษา จํานวน 136 คน 
 3. ครู วิทยาศาสตร ผูสอนทั้ งในระดับ
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา จํานวน 13 คน 
 ตัวแปรท่ีศึกษาวิจัย 
 ตัวแปรอิสระ (Independent variables) 
ไดแก ขอมูลพ้ืนฐานสวนบุคคลของผูตอบแบบสอบถาม
ประกอบดวย เพศ อายุ ระดับการศึกษา ระดับชั้นที่
สอน และประสบการณการสอนวิทยาศาสตร  
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 ตัวแปรตาม (Dependent variables) ไดแก 
 1.  ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีตอ
จินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรในชั้นเรียนตามประเด็น ดังนี ้
  1.1 ความสําคัญของจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร 
  1.2 ลักษณะของนักเรียนที่มีจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตร 
  1.3 ปญหาที่พบเกี่ยวกับจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียน 
 2.  ขอเสนอแนะของครูเกี่ยวกับแนวทางใน
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่สงเสรมิจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ข้ันตอนการดําเนินการวิจัย 
 ในการวิจัยเพ่ือสอบถามความคิดเห็นของครู
วิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนผูวิจัยมีขั้นตอน
ดําเนินงานวิจัย ดังนี้ 
 1.  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ
เกี่ยวกับจินตนาการ จินตนาการทางวิทยาศาสตร และ
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน 
 2.  สรางเครื่องมือวิจัย โดยงานวิจัยนี้เปน
งานวิจัยเชิงสํารวจ เครื่องมือวิจัยที่ใชคือ แบบสอบถาม
ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรเพ่ือการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้น
เรียน แบบสอบถามแบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 
ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ประกอบดวยขอ
คําถามเกี่ยวกับเพศ อายุ ระดับการศึกษา ระดับชั้นที่
สอน และประสบการณการสอนวิทยาศาสตร เปนการ
เลือกและเขียนตอบลงในชองวางที่กําหนดตามความเปน
จริงของผูตอบแบบสอบถาม ตอนที่ 2 ความคิดเห็นของ
ครูวิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือ
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนใน 3 ประเด็น 
ประกอบดวยขอคําถาม 7 ขอ โดยใหผูตอบเลือก

ตัวเลือกแสดงความคิดเห็นใน 3 ระดับ พรอมเขียน
แสดงเหตุผลในการเลือกตัวเลือกนั้น ตอนที่ 3 แนว
ทางการจัดการเรียนรูที่สงเสริมจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนประกอบดวยขอคําถาม
ปลายเปดจํานวน 2 ขอ 
 3. นํ า เ ค รื่ อ ง มื อ วิ จั ย ที่ ส ร า ง ขึ้ น ใ ห
ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความถูกตองและความ
เหมาะสมของเนื้อหาใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของ
การวิจัย คํานวณคาความสอดคลองของวัตถุประสงค
กับขอคําถาม (IOC: Index of Item Objective 
Congruency) และนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
ของผูเชี่ยวชาญ ทําใหไดเครื่องมือวิจัยสําหรับการ
ทดลองใช (Try out) 
 4.  นําแบบสอบถามฯ ไปทดลองใชกับ
ครูผูสอนวิทยาศาสตรจํานวน 30 คน เพ่ือพิจารณาวา
ครูผูตอบแบบสอบถามเขาใจขอคําถามและตอบไดตรง
คําถาม เพ่ือตรวจสอบความถูกตองของภาษา ความ
สมบูรณของแบบสอบถาม ปญหาและอุปสรรคที่เกิดขึ้น
ในการตอบแบบสอบถาม พรอมทั้งหาคาความเชื่อมั่น
ของแบบสอบถามโดยพิจารณาจากคาสัมประสิทธ์ิ
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach's alpha Coefficient) 
ปรับแก ไขแบบสอบถามอีกครั้ง เ พ่ือใหขอคําถาม
สามารถวัดไดตรงกับสิ่งที่กําหนดไว ประเด็นที่ศึกษา
และขอคําถามแสดงดังตารางที่ 1 
 5.  เก็บขอมูลโดยการสงแบบสอบถามไปที่
ครูวิทยาศาสตรระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาโดย
ใชวิธีการสุมอยางงาย โดยการสุมตามภูมิภาคของ
ประเทศไทย 6 ภูมิภาค ภูมิภาคละ 4 โรงเรียน ได
แบบสอบถามกลับมาจํานวน 24 ชุดการสุมแบบเจาะจง 
โดยโรงเรียนที่เปนเครือขายของผูวิจัย ไดแบบสอบถาม
กลับมาจํานวน 230 ชุด และการสุมแบบบังเอิญจากครู
วิทยาศาสตรผูเขารวมงานประชุมวิชาการ อบรมและ
สัมมนา จํานวน 20 ชุด รวม 274 คน 

 

ตารางท่ี 1 ประเด็นที่ศึกษาและขอคําถาม 
 

ประเด็นท่ีศึกษา ขอคําถาม 
1. ความคิดเห็นของครู
วิทยาศาสตรท่ีมีตอ
จินตนาการทางวิทยาศาสตร
เพ่ือการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรในชั้นเรียน 

1.1 ความสําคัญของ
จินตนาการทางวิทยาศาสตร
   

คําถามท่ี 1 ทานคิดวา “จินตนาการทางวิทยาศาสตร” มีความสําคัญสําหรับครูผูสอนหรือไม 

อยางไร 

คําถามท่ี 2 ทานคิดวา “จินตนาการทางวิทยาศาสตร” มีความสําคัญสําหรับนักเรียนหรือไม 

อยางไร 

คําถามท่ี 3 ทานคิดวา “จินตนาการทางวิทยาศาสตร” มีความสําคัญตอการจัดการเรียนรู

วิทยาศาสตรในชั้นเรียนหรือไม อยางไร 

คําถามท่ี 4 ทานมีความคิดเห็นอยางไร กับคํากลาวของไอนสไตนท่ีวา “จินตนาการสําคัญกวา
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ความรู” 

1.2 ลักษณะของนักเรียนท่ี
มีจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร 

คําถามท่ี 5 ทานคิดวาบุคลิกลักษณะใดของนักเรียนท่ีแสดงวานักเรียนคนน้ันมีจินตนาการทาง

วิทยาศาสตร  

คําถามท่ี 6 ทานคิดวา จินตนาการทางวิทยาศาสตร สามารถแสดงออกมาในลักษณะใดได

บาง 

1.3 ปญหาท่ีพบเกี่ยวกับ
จินตนาการทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียน 

คําถามท่ี 7 จากประสบการณการสอนของทาน ทานพบปญหาดานใดเกี่ยวกับจินตนาการทาง

วิทยาศาสตร เชน การสรางจินตนาการทางวิทยาศาสตร และการใชจินตนาการทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนในชั้นเรียนหรือไม อยางไร  

2. ขอเสนอแนะของครู
เกี่ยวกับแนวทางในการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ี
สงเสริมจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียน 

คําถามท่ี 8 ทานคิดวารูปแบบ/แนวทางการจัดการเรียนรูท่ีทานเคยใช แบบใดสามารถชวย
สงเสริมใหนักเรียนเกิดจินตนาการทางวิทยาศาสตรได 
คําถามท่ี 9 รูปแบบ/แนวทางการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีสงเสริมจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียน ควรเปนไปในลักษณะใด 

 
 6. วิเคราะหขอมูลโดยวิเคราะหเปนเชิง
ปริมาณและเชิงคุณภาพ ขอมูลเชิงปริมาณแสดงคา
ออกมาในรูปแบบของความถี่และรอยละโดยพิจารณา
จากจํานวนคําตอบในสวนของตัวเลือกแสดงความคิดเห็น
ใน 3 ระดับของขอคําถามเทียบกับจํานวนคําตอบ
ทั้งหมด สวนขอมูลเชิงคุณภาพทําการวิเคราะหเนื้อหา
ตามหลักการของ Struass, A. & Corbin, J. (1990) 
โดยมีขั้นตอนในการกําหนดรหัส 2 ขั้นตอน ดังนี ้1) การ
เปดรหัส (Open coding)โดยทําการจําแนกขอมูล
ออกเปนคําตอบยอย จัดเปนกลุมคําที่มีความหมาย  
2) การหาแกนของรหัส (Axial coding) ทําการกําหนด
กลุมขอมูล (Categorize) ตามเกณฑที่ตั้งหรือคุณสมบัติ
ของคําตอบในแตละกลุมขอมูล 
 7. ตรวจสอบการวิเคราะหเนื้อหา โดยให
ผูเชี่ยวชาญและผูรวมวิจัยพิจารณาการจัดกลุมขอมูล

แบบสามเสา (Triangulation) จากนั้นแสดงคาออกมาใน
รูปแบบของความถี่และรอยละของกลุมขอมูล 

 
ผลการวิจัย 
 จากการศึกษาขอมูลทั่วไปของแบบสอบถาม 
ผูตอบแบบสอบถามเปนครูผูสอนวิทยาศาสตรอยูใน
ระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาจํานวน 274 คน 
เปนเพศชาย 82 คน หญิง 192 คน มีอายุตั้งแต 23 - 
59 ป อายุเฉล่ีย 40.41 ป ระดับการศึกษาระดับ
ปริญญาตรี ถึงปริญญาเอก และมีประสบการณการ
สอนต่ํ าสุ ด  6 เดื อน  สู งสุ ดที่  38 ป  5 เดื อ น 
ประสบการณสอนเฉล่ียอยูที่ 13 ป 4 เดือน สอนอยูใน
ระดับชั้นประถมศึกษา 125 คน มัธยมศึกษา 136 คน 
และสอนทั้ง 2 ระดับชั้น 13 คน แสดงไดดังตารางที่ 2

 

ตารางท่ี 2 ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
 

ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม ความถ่ี รอยละ 
เพศชาย  
หญิง 

82 
192 

29.93 
70.07 

รวม 274 100.00 
ระดับชั้นท่ีสอน  
ประถมศกึษา 125 45.62 
มัธยมศึกษา 136 49.64 
ประถมศกึษาและมัธยมศึกษา 13 4.74 
รวม 274 100.00 
อายุเฉลี่ย 40.41 ป ต่ําสุด 23 ป สูงสุด 59 ป 
ประสบการณการสอนเฉลี่ย 13 ป 4 เดือน ต่ําสุด 6 เดือน ต่ําสุด 38 ป 5 เดือน 
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 จากการวิจัยเพ่ือสอบถามความคิดเห็นของ
ครูวิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือ
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน ผูวิจัยขอ
นําเสนอผลการวิจัยตามวัตถุประสงคของการวิจัย ดังนี ้
 1. ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีตอ
จินตนาการทางวิทยาศาสตรเพ่ือการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรในชั้นเรียน  
  1.1  ความสําคัญของจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร ผู วิจัยขอนําเสนอผลการวิจัยตามขอ
กระทงคําถามของแบบสอบถามฯ ดังนี ้คําถามที่ 1 ทาน

คิดวา “จินตนาการทางวิทยาศาสตร” มีความสําคัญ
สําหรับครูผูสอนหรือไม อยางไร คําถามที่ 2 ทานคิดวา 
“จินตนาการทางวิทยาศาสตร” มีความสําคัญสําหรับ
นักเรียนหรือไม อยางไร คําถามที่ 3 ทานคิดวา 
“จินตนาการทางวิทยาศาสตร” มีความสําคัญตอการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนหรือไม อยางไร 
คําถามที่ 4 ทานมีความคิดเห็นอยางไร กับคํากลาวของ
ไอนสไตนที่ ว า “จินตนาการสํ าคัญกว าความรู ” 
ผลการวิจัยแสดงได ดังตารางที ่3 

 

ตารางท่ี 3 ความสําคัญของจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
 

ความคิดเห็น 
ความถ่ี(รอยละ) 

ความคิดเห็น 
ความถ่ี(รอยละ) 

คําถามท่ี 1 คําถามท่ี 2 คําถามท่ี 3 คําถามท่ี 4 
มีความสําคัญ 269(98.2) 270 (98.5) 268 (97.8) เห็นดวย 212 (77.4) 
ไมมีความสําคัญ 0 (0) 0 (0) 0 (0) ไมเห็นดวย 19 (6.9) 
ไมแนใจ 5 (1.8) 4 (1.5) 6 (2.2) ไมแนใจ 43 (15.7) 

รวม 274(100) 274(100) 274(100) รวม 274 (100) 

 
จา ก ตา ร าง ที่  3 พบว า  ค รู

วิทยาศาสตรสวนใหญมีความคิดเห็นวา จินตนาการ
ทางวิทยาศาสตรมีความสําคัญสําหรับครูผูสอน 
(คําถามที่ 1) นักเรียน (คําถามที่ 2) และการจัดการ
เรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน (คําถามที่ 3) คิดเปน
รอยละ 98.2, 98.5 และ 97.8 ตามลําดับ และครู
ส ว น ใหญ เ ห็ น ด วยกั บ คํ าก ล า วข อ ง ไอ น ส ไต น 

“จินตนาการสําคัญกวาความรู” (คําถามที่ 4) คิดเปน
รอยละ 77.4 ขอมูลที่ไดจากคําอธิบายผูวิจัยไดทําการ
วิเคราะหเนื้อหาตามหลักการของ Struass, A. & 
Corbin, J. (1990) โดยทําการจําแนกขอมูลออกเปน
คําตอบยอยทําการนับจํานวนของคําตอบยอยทั้งหมด 
และกําหนดกลุมคําตอบจากนั้นนํามาหาคาความถี่และ
รอยละ แสดงผลได ดังตารางที่ 4-7 

 

ตารางท่ี 4 กลุมคําตอบการอธิบายความสําคัญของจินตนาการทางวิทยาศาสตรสําหรับครูผูสอน
วิทยาศาสตร 

 

กลุมคําตอบ ความถ่ี รอยละ 
ชวยอธิบายปรากฏการณเชื่อมโยงเน้ือหาถายทอดความรู 47 28.66 
ชวยคิดสรางสรรคในเรื่องท่ีสอน มีวิธีสอนท่ีหลากหลายแปลกใหม 32 19.51 
ชวยออกแบบการจัดการเรียนรูการทดลอง กิจกรรมการเรียนรู 24 14.63 
ชวยสรางรูปแบบการคิดสรางภาพ สรางเรื่องราว 20 12.20 
ชวยจัดกระบวนการเรียนรูไดเร็วมีประสิทธิภาพและมีการพัฒนา 18 10.98 
กระตุนผูเรียน ทําใหเกิดการเรียนการรูอยางสนุกสนาน 13 14.63 
เปนแมแบบในการจัดการความรูกับนักเรียน 3 1.83 
ทําใหครูมีความเขาใจตอเน้ือหาอยางลึกซึ้ง 3 1.83 
ชวยสงเสริมใหนักเรียนคิดชวยใหนักเรียนเกิดจินตนาการ 4 2.44 

รวม 164 100.00 

  
 จากตารางที่ 4 การอธิบายคําตอบมีผู
อธิบายคําตอบสามารถจําแนกคําตอบยอยได 164 
คําตอบ กําหนดกลุมคําตอบออกเปน 9 กลุม โดยมีผู

ไมอธิบายเหตุผล จํานวน 55 คน และมีผูที่อธิบายแต
ไมสามารถแปลความไดจํานวน 75 คน 
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ตารางท่ี 5 กลุมคําตอบการอธิบายความสําคัญของจินตนาการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียน 
 

กลุมคําตอบ ความถ่ี รอยละ 
ชวยใหนักเรียนคิดสรางสรรคสิ่งแปลกใหมหรือประดิษฐสิ่งใหมๆ 78 23.64 
ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูท่ีดี เกิดความเขาใจในเน้ือหา 60 18.18 
ชวยใหนักเรียนสรางรูปแบบในการคิด กระบวนการคิด และพัฒนาการคิด 49 14.85 
ชวยพัฒนาผูเรียนใหมีแนวทางในการเรียน แกปญหาได 37 11.21 
ชวยใหนักเรียนมีความรูฝงแนนไดองคความรูใหม ตอยอดความรูเดิม 27 8.18 
ชวยอธิบายปรากฏการณ ความคิดเชื่อมโยงเน้ือหา ถายทอดความรู 22 6.67 
กระตุนนักเรียนใหอยากเรียนรู สนุก มีความสุขมเีจตคติท่ีดีตอการเรียน 19 5.76 
สงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 18 5.45 
ทําใหรูความคิดของนักเรียน 13 3.94 
นักเรียนทราบถึงความสําคัญทางวิทยาศาสตร เปนนักวิทยาศาสตรท่ีดี ประสบความสําเร็จ
ทางดานวิทยาศาสตร 

4 
1.21 

นักเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 3 0.91 
รวม 330 100.00 

 
จากตาราง 5 การอธิบายคําตอบมี

ผูอธิบายคําตอบสามารถจําแนกคําตอบยอยได 330 
คําตอบ กําหนดกลุมคําตอบออกเปน 11 กลุม โดยมีผู

ไมอธิบายเหตุผล จํานวน 52 คน และมีผูที่อธิบายแต
ไมสามารถแปลความไดจํานวน 15 คน 

 

ตารางท่ี 6 กลุมคําตอบการอธิบายความสําคัญของจินตนาการทางวิทยาศาสตรตอการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรในชั้นเรียน 

 

กลุมคําตอบ ความถ่ี รอยละ 
ทําใหเกิดการเรียนรูอยางสนุกสนาน เอื้อตอการสงเสริมจินตนาการของนักเรียน 38 16.52 
มีหลักการขั้นตอนและรูปแบบการเรียนรูท่ีหลากหลาย ใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริงเปน
แนวทางในการแกปญหา แสวงหาความรู 

38 16.52 

ชวยใหนักเรียนไดแสดงความคิด ความสามารถ มีความกระตือรือรน ใฝรูใฝเรียนพัฒนาการคิด 
สามารถวางแผนการทํางานไดดี 

36 15.65 

ชวยใหนักเรียนเรียนรูเน้ือหา สถานการณ บทเรียนไดเขาใจมีความรูกวางและหลากหลาย
เรียนรูไดอยางมีความหมายและตอยอดความรูได 

33 14.35 

ทําใหนักเรียนคิดสรางสรรคนําไปสูการสรางสิง่ใหม และสามารถสรางสิ่งใหมได 20 8.70 
ชวยในการสรางภาพถายทอดความรูทางวิทยาศาสตรเปนรูปธรรม  17 7.39 
ชวยใหครูจัดการเรียนรูไดเหมาะสม บรรลุตามเปาหมาย 15 6.52 
การจัดการเรียนรูตองอาศัยจินตนาการและความคิดสรางสรรค 15 6.52 
ชวยใหครูและนักเรียนมสีวนรวมในการจัดการเรียนรูมากขึ้น 9 3.91 
ทําใหนักเรียนเกิดกระบวนการทางวิทยาศาสตรและมีความเขาใจธรรมชาติวิทยาศาสตรอยาง
รวดเร็ว 

6 2.61 

ชวยใหครูเหน่ือยนอยลง 3 1.30 
รวม 230 100.00 

 

   จากตาราง 6 การอธิบายคําตอบมีผู
อธิบายคําตอบสามารถจําแนกคําตอบยอยได 230 
คําตอบ กําหนดกลุมคําตอบออกเปน 11 กลุม โดยมีผู
ไมอธิบายเหตุผล จํานวน 64 คน และมีผูที่อธิบายแต
ไมสามารถแปลความไดจํานวน 29 คน  

คําอธิบายความคิดเห็นตอคํา
กลาวของไอนสไตน “จินตนาการสําคัญกวาความรู” 
ผูวิจัยไดจัดกลุมคําตอบตามความคิดเห็นของผูตอบ
แบบสอบถาม โดยแบงออกเปน 3 กลุม ความคิดเห็น 
ไดแก การแสดงเหตุผลของความคิดเห็นที่เห็นดวย 
ไม เห็นดวย และไมแน ใจ ตามลําดับ แสดงดั ง 
ตารางที่ 7 
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ตารางท่ี 7 คําอธิบายความคิดเห็นตอคํากลาวของไอนสไตน “จินตนาการสําคัญกวาความรู” 
 

กลุมความคิดเห็น เหตุผล 
ความคิดเห็นที่เหน็ดวย  การมีจินตนาการทําใหมีความรูเพิ่มข้ึนทําใหเขาใจความรูชัดเจนนํามาซ่ึงการสรางความรูใหม 

 จินตนาการนําไปสูการคนพบ คนหาคําตอบ ทําใหเกิดการเรียนรูและการแกปญหา 

 จินตนาการทําใหสามารถนําความรูไปใชใหเกิดประโยชน เช่ือมโยงกระบวนการถายทอดความรู 

 จินตนาการชวยพัฒนาดานการคิด และการทํางาน 

 จินตนาการทําใหเกิดความคิดสรางสรรค สรางผลงาน สิง่แปลกใหม นวัตกรรม 

 จินตนาการไมมีขอจํากัด ตองสรางดวยตัวเอง เปนเร่ืองเฉพาะบุคคลทําใหมีการพฒันา กาวหนาและ
เปล่ียนแปลง 

ความคิดเห็นที ่
ไมเห็นดวย 

 ตองมีความรูพื้นฐานความรูเดิมประสบการณเดิมดวย 

 ความรูและจินตนาการตองมีควบคูกันไป 

 ไมควรนํามาเปรียบเทียบกัน เพราะคนละประเด็น 
ความคิดเห็น 

ไมแนใจ 
 ความรูและจินตนาการตองมีควบคูกันไป 

 ตองอาศัยองคประกอบหลายอยาง 

 ตองมีความรูพื้นฐาน/ความรูเดิม/ประสบการณเดิมดวย 

 ไมเคยสอน 

 

1.2  ลั ก ษ ณ ะ ข อ ง นั ก เ รี ย น ที่ มี

จินตนาการทางวิทยาศาสตร ผูวิจัยเสนอผลการวิจัย

ตามขอกระทงคําถาม ดังนี้ คําถามที่ 5 ทานคิดวา

บุคลิกลักษณะใดของนักเรียนที่แสดงวานักเรียนคนนั้นมี

จินตนาการทางวิทยาศาสตร คําถามที่ 6 ทานคิดวา 

จินตนาการทางวิทยาศาสตร สามารถแสดงออกมาใน

ลักษณะใดไดบาง 

บุคลิกลักษณะของนักเรียนที่แสดง
ถึงจินตนาการทางวิทยาศาสตร มีผูอธิบายคําตอบ
สามารถจําแนกคําตอบยอยได 1,151 คําตอบ โดยแบง
ตามลักษณะออกเปน 3 ลักษณะ ไดแก ลักษณะ
ทางดานบุคลิก ลักษณะทางการคิด และลักษณะ
ทางดานทักษะ ผลการตอบแสดงไดดังตารางที่ 8

 

ตารางท่ี 8 ลักษณะของนักเรียนที่มีจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
 

ลักษณะของนักเรียนท่ีมีจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
ลักษณะทางดานบุคลิก ลักษณะทางดานการคิด ลักษณะทางดานทักษะ 

 ชางสงสัย ชางถาม 
 อยากรูอยากเห็น 
 ใฝเรียนรู 
 กระตือรือรน 
 ขยันอดทน 
 กลาแสดงความ

คิดเห็น 

 ชางเพอฝน 
 มีระเบียบ รอบคอบ 
 เรียนรูไดเร็ว 
 ใจกวาง 
 มีความเปนศิลปน 
 ซ่ือสัตย 

 คิดสรางสรรค 
 คิดนอกกรอบ 
 คิดกวาง 
 มีเหตุมีผล 
 คิดเชิงบวก 
 คิดอยางเปนระบบ 

 ชางสังเกต 
 สนใจสิ่งใหม ๆ รอบตัว 
 ชอบคนหาคําตอบ พิสจูน 
 มีทักษะการสื่อสาร 
 สามารถอธิบาย วิเคราะห 

เช่ือมโยง 
 สรางสรรค ประดิษฐ 

ประยุกตผลงาน 

  
และจากคําถามที่ 6 จินตนาการ

ทางวิทยาศาสตร สามารถแสดงออกมาไดในหลาย
ลักษณะดังนี้ 1) แสดงออกทางเสียงเพลง ไดแก การ
รองเพลง การแตงเพลง 2) แสดงออกทางรูปภาพ 
ไดแก การภาพวาด เขียนแผนภาพ และการถายภาพ 
3) แสดงออกทางภาษา ไดแก ถอยคํา การเขียน
บรรยาย การเลาเรื่อง การแสดงละคร บทบาท
สมมติ ภาพยนตร สารคดี สื่อตาง ๆ และการใช

คําถาม 4) แสดงออกทางชิ้นงาน ไดแก การประดิษฐ
สิ่ ง ข อ ง  ก ารทํ า โคร ง งาน  และ งาน ศิลปะ  5) 
แสดงออกทางอื่น ๆ ไดแก การเรียนรูในชั้นเรียน การ
สาธิต การสืบคน การแตงกาย การคิด และเจตคติ  
  1.3 ปญหาที่พบเกี่ยวกับจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ผูวิจัยเสนอผลการวิจัย
ตามขอกระทง คําถาม ดั งนี้  คําถามที่  7 จาก
ประสบการณการสอนของทาน ทานพบปญหาดานใด
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เกี่ยวกับจินตนาการทางวิทยาศาสตร เชน การสราง
จินตนาการทางวิทยาศาสตร และการใชจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนในชั้นเรียนหรือไม 
อยางไร ผูวิจัยไดจัดกลุมคําตอบตามความคิดเห็นของ

ครูวิทยาศาสตรดานปญหาเกี่ยวกับจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร โดยแบงออกเปน 3 กลุมความคิดเห็น 
ไดแก พบปญหา ไมพบปญหาและไมแนใจวาเปน
ปญหา ตามลําดับ ดังตารางที่ 9 

 
ตารางท่ี 9 ปญหาเกี่ยวกับจินตนาการทางวิทยาศาสตรจากประสบการณการสอน 
 

กลุมความคิดเห็น คําอธิบาย 
พบปญหาเกี่ยวกับ
จินตนาการทาง
วิทยาศาสตร 

1. นักเรียนขาดทักษะการสังเกต การออกแบบ การทดลอง และการทํางานกลุม 
2. นักเรียนไมสามารถอธิบาย ถายทอด สรางสรรค และนําเสนอผลงานได 
3. นักเรียนลอกเลียนผลงานของเพ่ือน มีการคัดลอกขอมูล 
4. นักเรียนขาดทักษะการแกปญหา การประยุกตใชความรู 
5. นักเรียนขาดทักษะการคิด ชอบการทองจํา ไมคิดนอกกรอบ สรางสรรค หรอืคิดตอยอด 
6. นักเรียนไมมีจินตนาการ สรางจินตนาการไมเปน มักอิงประสบการณเดิม  
7. นักเรียนขาดทักษะการตีความขอมูล การใหเหตุผล และการเชื่อมโยงความรู 
8. นักเรียนขาดความมั่นใจ ไมกลาแสดงออก 
9. นักเรียนขาดความสนใจ ไมกระตือรือรน 
10. นักเรียนขาดความรูพ้ืนฐาน และประสบการณ  
11. กรอบของเน้ือหาวิชาท่ีมาก และการสอนมุงเนนเพ่ือสอบแขงขัน 
12. ปจจัยภายนอก ไดแก เพ่ือน เกม ปญหาครอบครัว โอกาสทางการศึกษา อุปกรณท่ีไมเพียงพอ 

ไมพบปญหาเกี่ยวกับ
จินตนาการทาง
วิทยาศาสตร 

1. นักเรียนรอรับความรูจากครูผูสอนฝายเดียว 
2. ในการจัดการเรียนการสอนยังไมเคยจัดการเรียนรูใหนักเรียนไดจินตนาการ 
3. นักเรียนมีจินตนาการทางวิทยาศาสตรมากนอยแตกตางกันไป แตท่ีนักเรียนบางคนไมเขาใจ
เน้ือหาเน่ืองจากไมต้ังใจเรียน 

ไมแนใจวาเปนปญหา 1. นักเรียนรับความรู แตไมสามารถคิดเชื่อมโยงได 
2. นักเรียนไมกลาแสดงออกหรือแสดงความเห็น 
3. การวัดจินตนาการของนักเรียนทําไดยาก 
4. นักเรียนขาดความรูและประสบการณ 

  
 2. ขอเสนอแนะของครูเกี่ยวกับแนวทางใน
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่สงเสริมจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ผูวิจัยเสนอผลการวิจัย
ตามขอกระทงคําถาม ดังนี้ คําถามที่ 8 ทานคิดวา
รูปแบบหรือแนวทางการจัดการเรียนรูที่ทานเคยใช 
แบบ ใดสามารถช วยส ง เ สริ ม ให นั ก เ รี ยน เ กิ ด
จินตนาการทางวิทยาศาสตรได คําถามที่ 9 รูปแบบ
หรือแนวทางการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่สงเสริม

จินตนาการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียน ควร
เปนไปในลักษณะใด 

ครูวิทยาศาสตรผูตอบแบบสอบถาม 
ใชวิธีการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย โดยการจัดการ
เรียนรูที่สามารถสงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
ตามความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีความถี่สูงสุด 
5 อันดับแรก แสดงไดดังตารางที่ 10 

 
ตารางท่ี 10 การจัดการเรียนรูที่สามารถสงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
 

แนวทางการจัดการเรียนรู จํานวน (คน) 
1. การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 60 
2. การจัดการเรียนรูโดยใชการทดลองหรือบทปฏิบัติการ 48 
3. การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชรูปแบบการเรียนรูแบบ 5E, 7E และจิกซอร 
(Jigsaw) เปนตน 

39 

4. การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 24 
5. การจัดการเรียนรูโดยการบรรยาย 17 
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  นอกจากวิธีการจัดการเรียนรูที่กลาว
มาแลว ยังมีการจัดการเรียนรูอื่นๆ ที่สามารถสงเสริม
จินตนาการทางวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนได เชน 
การใชปญหาเปนฐาน การสืบคนขอมูล การศึกษา
คนควาดวยตนเอง การเรียนรูโดยใชบริบทเปนฐาน 
การแสดงละครวิทยาศาสตร การใชบทบาทสมมติ 
การใชคําถามเพ่ือกระตุนความคิด เปนตน ผูวิจัยได

ทํ า ก า ร วิ เ คร า ะ ห แ ล ะสั ง เ ค ร า ะห ข อ มู ล จ า ก
แบบสอบถามและสามารถกําหนดลักษณะหรือแนว
ทางการจัดการเรียนรูที่สงเสริมจินตนาการทาง
วิทยาศาสตร ต ามความ คิด เห็ น ขอ งครู ผู ต อบ
แบบสอบถาม ตามบทบาทของครูและนักเรียน ดัง
ตารางที่ 11 

 

ตารางท่ี 11 แนวทางการจัดการเรียนรูที่สงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
 

แนวทางการจัดการเรียนรูท่ีสงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตร 
บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

1. ครูกระตุนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นท่ีหลากหลาย 
โดยลดเง่ือนไขของความถูกผิดของคําตอบท่ีไดจากนักเรียน  
2. ครูใชคําถามท่ีกระตุนความคิดและจินตนาการโดยใช
คําถามปลายเปด ใหนักเรียนไดแสดงความคิดแปลกใหม คิด
วิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณไดอยางอิสระ 
3. ครูสามารถอธิบายใหนักเรียนเห็นภาพไดและใหนักเรียน
เรียนรูจากสิ่งใหม ๆ 
4. ครูจัดการเรียนรูตามบริบทของนักเรียนใชวิธีการจัดการ
เรียนรูแบบผสมผสาน หลากหลายปรับเปลี่ยนไดตามผูเรียน
และเน้ือหารายวิชา 
5. ครูเปนผูชี้แนะและอํานวยความสะดวกในการเรียนรูของ
นักเรียน 
 

 
 

1. นักเรียนมสีวนรวมในทุกขั้นตอนการเรียนรู โดยการ
จัดการเรียนรูท่ีสงเสริมใหนักเรียนไดคิด สรางสถานการณ 
แกปญหาและลงมือปฏิบัติ คนพบความรูดวยตนเอง  
2. นักเรียนสืบคนขอมูลจากแหลงขอมูลท่ีหลากหลาย โดยมี
สื่อเทคโนโลยีท่ีทันสมัย ศึกษาหาความรูอยางเปนระบบและ
ตอเน่ืองมีการนําเสนอ เพ่ือถายทอดความรู 
3. นักเรียนสรางผลงาน ชิ้นงานหรือสิ่งประดิษฐ โดยใช
กระบวนการสืบเสาะหาความรูแบบโครงงาน  
4. นักเรียนแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียนไดตรงตามประเด็น
ท่ีศึกษาอยางอิสระ 
5. นักเรียนสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 
6. นักเรียนไดเรียนรูตามท่ีตนเองสนใจและมีความสุข ไดรับ
การพัฒนาในสวนท่ีไมถนัด 
7. นักเรียนคิดสรางสรรค สรางภาพในสมองใหเกิดเปน
เรื่องราวท่ีถายทอดถึงความเปนไปไดในเรื่องน้ันๆ  
8. มีการดูงานสํารวจ ศึกษาในสถานท่ีจริง  
9. นักเรียนทํางานเปนกลุมและสามารถศึกษาดวยตนเอง
ผานกระบวนการกลุม 
10. นักเรียนเรียนรูการคนพบทางวิทยาศาสตร ประวัติ
นักวิทยาศาสตร และธรรมชาติวิทยาศาสตร  

 

อภิปรายผล 
 จากการวิจัยเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของครู
วิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรสําหรับ
การเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน ผูตอบแบบสอบถาม
เปนครูผูสอนวิทยาศาสตรระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาจํานวน 274 คนสามารถอภิปรายผลการ 
วิจัย ไดดังนี ้
 1. ความสํ า คัญของ จินตนาการทาง
วิทยาศาสตรครูวิทยาศาสตรสวนใหญมีความคิดเห็นวา 
จินตนาการทางวิทยาศาสตรมีความสําคัญสําหรับ
ครูผูสอน นักเรียน และการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร
ในชั้นเรียนโดยจินตนาการทางวิทยาศาสตรชวยใหครู
อธิบายปรากฏการณ คิดเชื่อมโยงเนื้อหา คิดสรางสรรค
ในเรื่องที่สอน นําไปสูถายทอดความรู ทําใหเกิดวิธีการ
สอนที่หลากหลายและแปลกใหม นอกจากนี้ชวยให

นักเรียนสามารถคิดนวัตกรรมหรือประดิษฐสิ่งใหมๆ มี
ความเขาใจในเนื้อหา ชวยนักเรียนจัดรูปแบบและพัฒนา
กระบวนการคิด อีกทั้ งทําให เกิดการเรียนรูอยาง
สนุกสนาน ใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริงแสวงหา
ความรูหาแนวทางในการแกปญหา เรียนรูไดอยางมี
ความหมายและตอยอดความรูได ซึ่งสอดคลองกับ 
Egan, K. (1992, p.43) ที่เสนอวาจินตนาการมีสวน
สําคัญในการชวยสงเสริมการคิดอยางมีเหตุผลหาก
ปราศจากซึ่งจินตนาการแลว วิทยาศาสตรก็ไมแตกตาง
จากพจนานุกรม และหากไมมีจินตนาการเราก็จะไม
สามารถเกิดการเรียนรูจากสิ่งตาง ๆ ได (Plait, P., 
2009, pp. 1-2) นอกจากนี้ ครูสวนใหญเห็นดวยกับคํา
กลาวของไอนสไตน “จินตนาการสําคัญกวาความรู” โดย
เสนอวา การมีจินตนาการทําใหมีความรูเพ่ิมขึ้นทําให
เขาใจความรูอยางชัดเจนนําไปสูการคนพบคําตอบ ซึ่ง 
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Samli, A.C. (2011, p. 7) ไดชี้ใหเห็นวาจินตนาการชวย
พัฒนามโนภาพ (Mental image) สามารถอธิบาย
เหตุการณหรือกิจกรรมผานการใหเหตุผล อีกทั้ ง
จินตนาการสงเสริมใหเกิดการสรางสรรคผลงานที่
เกี่ยวของกับชีวิตของมนุษยและแนวทางการพัฒนา
ผลงานใหดีขึน้ อยางไรก็ตามยังมีความความคิดเห็นที่ไม
เห็ นด วยและไม แน ใจ โดยเสนอว า ความรู และ
จินตนาการตองมีควบคูกันไปไมมีสิ่งใดสําคัญกวากัน ซึ่ง
สอดคลองกับ Council for Science and Technology 
(2001)ที่เสนอวา การศึกษาตองประกอบดวยความเขาใจ
และจินตนาการควบคูกันไปพรอมกับการเรียนรูและ
ทักษะของผูเรียน ผูสอนจึงตองแนใจวาผูเรียนมีความรู
และทักษะที่เพียงพอกอนที่จะสงเสริมจินตนาการใหกับ
ผูเรียน (Egan, K., 1992, p. 53) 
 2. ลักษณะของนักเรียนที่มีจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรแบงได 3 ลักษณะ 1) ลักษณะทางดาน
บุคลิกเชน เปนคนชางสงสัย ใฝเรียนรู กลาแสดงความ
คิดเห็น เปนตน 2) ลักษณะดานการคิด เชน เปนคนมี
ความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล และคิดอยาง
เปนระบบ เปนตน และ 3) ลักษณะดานทักษะ เชน เปน
คนชางสังเกต มีทักษะการสื่อสาร ประดิษฐผลงานได 
เปนตน โดยสามารถแสดงออกไดทางเสียงเพลง รูปภาพ 
ภาษา ชิ้นงานที่สรางขึ้น Egan, K. (1992, pp. 28-61) 
เสนอเพ่ิมเติมวา คนที่มีจินตนาการจะมีความคิดเชิง
เหตุผลอยูในระดับสูง และความสามารถในการสราง
ภาพใชแสดงถึงการมีจินตนาการเสมอและรวมถึงการ
แสดงความรูสึกผานรูปภาพนั้นดวย การสรางภาพ 
(Visualization) การริเริ่มสิ่งใหม (Originality) และ 
ความคิดสรางสรรค (Creativity) เปนสิ่งที่แสดงถึง
กิจกรรมทางจินตนาการ โดยภาพตางๆ จะถูกกระตุนให
เกิดขึ้นจากการที่ผูเรียนไดรับฟงคําบรรยายจากผูสอน 
แลวผูเรียนสรางภาพตาง ๆ ขึ้นมาภายในจิตใจจากคํา
บรรยายของผูสอน เสียงที่ไดยิน การดมกล่ิน เพ่ือให
เกิดภาพที่ชัดเจนเทาที่ผูเรียนจะสามารถสรางไดเพ่ือทํา
ความเขาใจคําบรรยายเหลานั้น 
 3. ปญหาที่พบเกี่ยวกับจินตนาการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนจากความคิดเห็นของครูพบวา 
นักเรียนยังขาดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ
ทักษะที่ จําเปนในศตวรรษที่  21 ทําใหนักเรียนไม
สามารถแสดงออกถึงการมีจินตนาการทางวิทยาศาสตร
ได Stevens, V. (2010) ไดเสนอวาจินตนาการเปนหนึ่ง
ในทักษะที่จําเปนในศตวรรษที่ 21 แตอยางไรก็ตาม 
Vygotsky, L. S. (2004, p. 25) ไดใหความเห็นวา 
จินตนาการเปนกระบวนการที่มีความซับซอนเปนอยาง

มาก อีกทั้ง นักเรียนในบริบทประเทศไทยยังเรียนรูโดย
ผานการทองจํา ทําใหไมเกิดการคิดจินตนาการและ
ความคิดสรางสรรคเพ่ือเชื่อมโยงความรูและตอยอด
ความรู ดวยกรอบของเนื้อหาวิชาที่มาก และมุงเนนเพ่ือ
สอบแขงขันทําใหไมสามารถจัดการเรียนรูที่สงเสริม
กระบวนการคิดใหกับนักเรียนไดอยางเต็มที ่
 4. แนวทางการจัดการเรียนรูที่สงเสริม
จินตนาการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนครูไดเสนอ
วาการเรียนรูที่สงเสริมจินตนาการทางวิทยาศาสตรนั้น 
ควรใหนักเรียนมีสวนรวมในทุกขั้นตอนการเรียนรู ให
นักเรียนไดคิด ลงมือปฏิบัติ สรางหรือประดิษฐผลงาน 
รวมถึงไดมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นและ
นําเสนอ ใหสอดคลองกับบริบทชีวิตจริง ประสบการณ
เดิมและความรูเดิมของนักเรียน โดยครูเปนเพียงผูชี้แนะ 
ซึ่งสอดคลองกับแนวทางการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
ของทฤษฎีสรรคนิยม (Constructivism) ทุกสิ่งทุกอยาง
ที่เกิดจากจินตนาการมาจากองคประกอบหรือเรื่องราว
ตางๆ ที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงหรือจากประสบการณเดิมของ
ผูใชจินตนาการทั้งนั้น (Vygotsky, L. S., 2004, pp. 
13-20) โดยจินตนาการจะกอใหเกิดผลและมีความเปน
อิสระเมื่อนําไปเชื่อมโยงหรือผูกเขากับความเขาใจโลกใน
แบบที่เปนจริง (Egan, K., 1992, p. 59) 
 

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
  1.1  ผลการวิจัยจะเปนขอมูลสะทอน
ความคิดเห็นในของครูวิทยาศาสตรที่มีตอจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตร และสภาพปญหาการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตร ซึ่งยังประสบปญหาที่สําคัญคือการ
จัดการเรียนรู ใหนั กเรียนเกิดกระบวนการคิด มี
จินตนาการ และตอยอดความรู ไปสูนวัตกรรม ที่
สอดคลองกับจุดเนนของการพัฒนาประเทศ  
  1.2  ผลการวิจัยเปนแนวทางในการ
พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือสงเสริมจินตนาการ
ทางวิทยาศาสตร เพ่ือเปนอีกหนึ่งทางเลือกในการ
สงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย
ตอไป  
 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป  
  ควรมีการเปรียบเทียบความคิดเห็นที่มี
ตอจินตนาการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน และกลุม
บุคลากรที่เกี่ยวของทางการศึกษา เพ่ือนําไปสูการปรับ
การเรียนการสอนที่ เน นกระบวนการคิดอยางมี
จินตนาการในรายวิชาวิทยาศาสตร 
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