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บทคัดยอ 
 การวิจัยในครั้งนี้มีจุดประสงคเพ่ือ ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร และ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี 
(โรงเรียนวิทยาศาสตรภูมิภาค) กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชการประสานหาแนวคิด 
ประกอบดวย แนวคิดการสรางองคความรู แนวคิดกระบวนการกลุม และการเรียนรูแบบรวมมือ แนวคิดความ
พรอมในการเรียนรู แนวคิดการเรียนรูกระบวนการ และแนวคิดการถายโอนความรู (CIPPA Concept) 
รวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD (Student Teams Achievement Division) ซึ่งกลุม
ตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้มีจํานวน 24 คน จากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 
โดยกลุมตัวอยางไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิด รวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
เทคนิค STAD แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร และแบบทดสอบวัดทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน และใชคาสถิติ t-test แบบ Dependent Sample เพ่ือทดสอบสมมติฐาน  
 ผลการวิจัย พบวา  

 1.  เมื่อนักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือ เทคนิค STAD แลว มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร สูงขึ้นกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 2.  เมื่อนักเรียนไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือ เทคนิค STAD แลว มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สูงขึ้นกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  

คําสําคัญ: การจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 
STAD, ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร, ประสานหาแนวคิด 
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Abstract 
 The purposes of this research were to study biological learning achievement regrading 
genetics and science process skills for Mathayomsuksa IV students of Princess Chulabhorn’s 
college Chonburi (Regional Science School) before and after using CIPPA concept (Construction 
of Knowledge, Interaction, Physical Participation, Process Learning and Application) together 
with Student Teams Achievement Division (STAD) technique. The sample for this research 
consisted of 24 Mathayomsuksa IV students in the second semester of academic year 2014. 
They were selected through the cluster random sampling. The research instruments were the 
lesson plans, the biological learning achievement on genetic test and the science process skills 
test. The data were analyzed by percentage, mean, standard deviation and dependent t-test.  
 The research findings are as follows: 

 1.  The biological learning achievement on genetic of Mathayomsuksa IV students after 
studying with CIPPA concept together with STAD technique was significantly higher than 
before studying at the .05 level. 

 2. The science process skills of Mathayomsuksa IV students after studying with 
CIPPA concept together with STAD technique was significantly higher than before studying at 
the .05 level. 

 

Keywords: CIPPA, CIPPA concept together with STAD technique, The science process 
skills 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 หลักการจัดการ เรียนรู ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
มุ งเนนผู เรียนเปนสําคัญ หรือมุ งเนนผู เรียนเปน
ศูนยกลาง คือ การถือวาผูเรียนมีความสําคัญ ผูเรียน
ทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และเกิดการ
สรางองคความรูดวยตนเอง จากการที่ผูเรียนไดปฏิบัติ
จริง ผู เรียนมีสวนรวมในการกําหนดจุดมุ งหมาย 
กิจกรรม และวิธีการเรียนรู  ได คิดเอง ปฏิบัติเอง 
รวมทั้งประเมินผลการพัฒนาการเรียนรูตามศักยภาพ 
โดยที่การเรียนรูไมไดอยูที่เนือ้หาเพียงอยางเดียวแตอยู
ที่กระบวนการเรียนรู เปนการเรียนรูที่จะเรียน เพ่ือให
เกิดการเรียนรู มีปฏิสัมพันธตอกัน มีบทบาทและมีสวน
รวมในกระบวนการเรียนรูมากที่สุด และนําความรูไป
ใชไดอยางกลมกลืน (ธเนศ ขําเกิด, 2541, หนา 28) 
 การ เ รี ยนการสอน วิ ทยาศาสตร ที่ มี
ประสิทธิภาพ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไมไดมุงเนนให
นักเรียนไดเรียนรูและเขาใจในเนื้อหารายวิชาเพียงอยาง
เดียว แตมุงเนนใหนักเรียน ไดเรียนรูทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร โดยการเรียนรูดวยตัวเอง เรียนรูจาก
กิจกรรมการทดลองคนควาที่กอใหเกิดประสบการณ 
การกลาแสดงออก การแลกเปล่ียนความคิดเห็น มีการ
ชวยเหลือกันในกลุมเพ่ือนๆ และจะตองเรียนรูทั้ ง

ทางดานทฤษฎีและปฏิบัติไปพรอม ๆ กัน (เบญจพร 
ปณฑพลังกูร, 2551, หนา 60) ซึ่งในการจัดการเรียน
การสอนโดยทั่ วไป มักจะใหความสนใจเกี่ยวกับ
ความสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน หรือระหวาง
ผูเรียนกับผูเรียน ความสัมพันธระหวางผูเรียนเปนมิติที่
มักจะถูกละเลยหรือมองขามไป ทั้งๆ ที่มีผลการวิจัยชี้
ชัดเจนวา ความรูสึกของผูเรียน ตอตนเอง ตอโรงเรียน 
ตอครูผูสอน และเพ่ือนรวมชั้นเรียนนั้นมีผลตอการ
เรียนรูเปนอยางมาก (พรพิมล พรพีรชนม, 2550,  
หนา 71) 
 ผู วิ จัยจึงตระหนักถึงการเรียนการสอน
ปจจุบัน โดยยึดพ้ืนฐานของหลักการจัดการเรียนการ
สอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ที่กําหนดไววา จัดการเรียนการสอน
โดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ โดยที่ครูผูสอนมีการสงเสริม
ใหผูเรียนมีการพัฒนาตนเองตามศักยภาพ และตอง
คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลและการพัฒนา
สมอง รวมถึงการถายทอดความรู ซึ่งไมเพียงแตเนนให
ผูเรียนเขาใจเนื้อหาเพียงเทานัน้ เพราะสิ่งที่สําคัญที่ควร
จะเนนควบคูกันไปคือการเนนใหผู เรียนมีคุณธรรม  
มีความเอื้อเฟอเผ่ือแผ มีน้ําใจและเห็นอกเห็นใจเพ่ือน
มนุษยดวยกัน ดังที่นักปราชญหลายทานกลาวไววา 
ความรูคูคุณธรรมนั่นเอง  
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 จากการที่ผูวิจัยสังเกตการจัดการเรียนรูใน
วิชาชีววิทยา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย จังหวัดชลบุรี ซึ่งพบปญหาจาก
การสังเกตพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกระหวางการ
จัดการเรียนรู พบวานักเรียนกลุมที่ผูวิจัยไดเขาไปสังเกต
นั้น มีการแสดงออกทางพฤติกรรม 2 ลักษณะดวยกัน 
โดยสังเกตจากการมีสวนรวมของนักเรียนในการตอบ
คําถามของครูผูสอนระหวางการจัดการเรียนรูแตกตาง
กัน คือ 1) นักเรียนมีพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความ
กระตือรือรนในการทํากิจกรรมในหองเรียน เชน การยก
มือตอบคําถามจากครู ผูสอน การทําปฏิบัติการใน
หองปฏิ บัติ การ และ 2) นั กเรียนมีพฤติกรรมที่
แสดงออกถึงการไมมีความกระตือรือรนในการทํา
กิจกรรมในหองเรียน ซึ่งนักเรียนที่แสดงพฤติกรรมที่
แตกตางกันทั้ง 2 กลุมนี้มีการแบงเปนกลุมอยางชัดเจน 
นักเรียนที่มีความกระตือรือรนในการตอบคําถาม หรือ
ทํากิจกรรมในหองเรียน จะมีความมุงมั่นในการเรียนมาก
จนไมสนใจเพ่ือนรวมชั้นเรียนหรือจับกลุมอยูเฉพาะ
นักเรียนที่มีพฤติกรรมแบบเดียวกันเทานั้น สวนนักเรียน
ที่มีพฤติกรรมที่แสดงออกถึงการไมมีความกระตือรือรน
ก็นั่งเรียนจนกวาจะหมดเวลาเรียนโดยไมสนใจที่จะตอบ
คําถาม หรือทํากิจกรรมตางๆ เชนกัน ซึ่งชวงทายคาบ
สอนผู วิจัยไดมีโอกาสทราบคะแนนสอบยอยในเรื่อง 
พันธุศาสตร ของนักเรียนกลุมนี้ เมื่อครูผูสอนประกาศ
คะแนน ซึ่งคะแนนเต็ม 20 คะแนน พบวา นักเรียนที่ได
คะแนนสอบมากที่สุดถึง 18 คะแนน และนักเรียนที่ได
คะแนนสอบน อยที่ สุ ด เ พี ยง 1 คะแนน เท านั้ น  
โด ยภ าพ ร ว ม ข อ ง ค ะ แน น สอบย อ ย ใ น ค รั้ ง นี้  
แบงความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนออกเปน  
3 ระดับ คือ เกง ปานกลาง และออน ซึ่งนักเรียนที่อยู
ในระดับเกงและปานกลางนั้น จากการสังเกตพฤติกรรม
นักเรียนทั้ง 2 กลุมนี้มีลักษณะพฤติกรรมอยูในลักษณะที่ 
1 คือ มีพฤติกรรมที่แสดงใหเห็นถึงความกระตือรือรนใน
การทํากิจกรรมในหองเรียน และนักเรียนระดับออนนั้นมี
พฤติกรรมในลักษณะที่ 2 คือ มีพฤติกรรมที่ไมมีความ
กระตอืรือรนระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู นอกจากนี้
ผูวิจัยไดมีโอกาสสัมภาษณครูผูสอนเกี่ยวกับสาเหตุของ
ความแตกตางกันของคะแนนนักเรียนแตละคน ซึ่งนับวา
เปนประเด็นที่นาสนใจ เนื่องจากนักเรียนทุกคนผานการ
สอบคัดเลือกเพ่ือเขาศึกษาตอในระดับชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4 ดวยขอสอบกลางของกลุมโรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัยทุกคน ซึ่งจากการสัมภาษณครูผูสอน พบวา 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 เปนปแรกที่นักเรียนแตละ
คนมีการปรับตัวเขาสูสภาพแวดลอมใหม ไมวาจะเปน

สถานที่ ครูผูสอน เพ่ือนรวมชั้น เนื้อหาในวิชาตางๆ ที่
ยากขึ้น และมีการเพ่ิมเติมเนื้อหาระดับมหาวิทยาลัย 
รวมถึงชี วิตความเปนอยูที่ตองเปล่ียนไปเพราะเปน
โรงเรียนประจํา ปญหาเหลานี้มักเกิดกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 4 โดยเฉพาะนักเรียนที่สําเร็จการศึกษา
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน จากโรงเรียนในเขตพ้ืนที่
บริการการศึกษา ซึ่งถือวาเปนเด็กนักเรียนเขาใหมที่มา
ศึกษาตอในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี และสวนมากจะมี
พฤติกรรมการเรียนรูที่แตกตางกันไป นักเรียนบางคนไม
มีความกระตือรือรนในการตอบคําถามโดยรอใหเพ่ือนคน
อื่นตอบ ทั้งนี้อาจเปนเพราะมีโอกาสนอยในการเรียน
เสริมหรือเรียนกวดวิชาตามสถาบันตางๆ กอนที่จะมา
เรียนกับครูผูสอนในโรงเรียน จึงทําใหนักเรียนมีความ
แตกต างกัน อี กทั้ งนั กเรี ยนบางคนนั้ นเคยอยู ใน
สภาพแวดลอมที่มีการแขงขันสูงมาโดยตลอดจึงมีความ
กระตือรือรนในการตอบคําถาม การแสดงความคิดเห็น 
และการทํากิจกรรมตางๆ ในระหวางจัดการเรียนรู  
ดวยพ้ืนฐานที่แตกตางกันดังกลาว จึงทําใหนักเรียนมี
การแสดงออกของพฤติกรรมการเรียนรูในหองเรียน
แตกตางกัน และสงผลกับคะแนนสอบวิชาชีววิทยาของ
นักเรียน รวมไปถึงโรงเรียนในกลุมจุฬาภรณราช
วิทยาลัยเปนโรงเรียนที่การจัดเรียนการสอนโดยใช
หลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนวิทยาศาสตรภูมิภาค 
พุทธศักราช 2554 ซึ่งไดครอบคลุมหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และเนนพัฒนา
นักเรียนผูมีความสามารถพิเศษดานคณิตศาสตรและ
วิทยาศาสตรไปสูการเปนนักวิจัย นักประดิษฐ นักคิดคน 
ดานคณิตศาสตร วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีที่มี
ความสามารถระดับสูงเทียบเคียงนักวิจัยชั้นนําของ
นานาชาติ มีจิตวิญญาณมุงมั่น พัฒนาประเทศชาติ  
มีเจตคติที่ดีตอเพ่ือนรวมโลกและธรรมชาติ โดยนักเรียน
ตองมีความสามารถในการใชกระบวนการวิทยาศาสตร
เพ่ือหาคําตอบของปญหาหรือสรางองคความรูซึ่ ง
นอกจากนี้แลวนักเรียนตองมีความสามารถในการใช
ทักษะชีวิต ทักษะการทํางาน ทักษะในการอยูรวมกันใน
สังคม ทักษะการสรางเสริมความสัมพันธอันดีระหวาง
บุคคล อีกทั้งตองมีความสามารถในการทํางานเปนทีม 
มีความสามารถในการเปนทั้งผูนําและผูตามที่ดี รูจัก
บทบาทและหนาที่ของตน สามารถทํางานรวมกับผูอื่นได 
มีการใชจิตวิทยาในการทํางานรวมกับคนอื่น (ฝายจัด
การศึกษาโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุร ี(2554) 
 ดวยเหตุที่กลาวมาขางตนนี้ผูวิจัยจึงสนใจที่
จะแกปญหาที่พบในการจัดการเรียนรูวิชาชีววิทยา ของ
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย ชลบุรี โดยการใชแนวคิดการจัดการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง คือ แนวคิดของโมเดลซิปปา 
ซึ่งประกอบดวย 5 แนวคิดหลัก จึงสามารถเรียกไดอีก
ชื่อหนึ่งวา การประสานหาแนวคิด (CIPPA concept) 
รวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) 
เทคนิค STAD (Student Teams Achievement 
Divisions) ซึ่งการเรียนการรู โดยใชการประสาน  
5แนวคิดนั้น ประกอบดวย แนวคิดการสรางความรู 
แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการกลุมและการเรียนรูแบบ
รวมมือ แนวคิดเกี่ยวกับความพรอมในการเรียนรู 
แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูกระบวนการ และสุดทาย
แนวคิดเกี่ยวกับการถายโอนการเรียนรู การจัดการ
เรียนรูในลักษณะที่ใหผูเรียนเปนผูสรางองคความรูดวย
ตนเอง (Construction of knowledge) นอกจากผูเรียน
จะตองเรียนดวยตนเอง และพ่ึงตนเองแลว ยังตองพ่ึง
การมีปฏิสัมพันธ (Interaction) กับเพ่ือน บุคคลอื่นๆ 
และสิ่งแวดลอมรอบตัวดวย รวมทั้งตองอาศัยทักษะ
กระบวนการ (Process skills) ตางๆ จํานวนมาก เปน
เครื่องมือในการสรางความรู นอกจากนั้นการเรียนรูจะ
เปนไปอยางตอเนื่องไดดี หากผูเรียนอยูในสภาพที่มี
ความพรอมในการรับรู และเรียนรู มปีระสาทการรับรูที่
ตื่นตัว ไมเฉ่ือยชา ซึ่งสิ่งที่สามารถชวยใหผูเรียนอยูใน
สภาพดังกลาวได คือใหมีการเคล่ือนไหวทางกาย 
(Physical participation) อยางเหมาะสม กิจกรรม
ดังกลาวจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนที่ดี เปนการ
เรียนรูอยางมีความหมายตอตนเอง และความรูความ
เขาใจที่เกิดขึ้น จะมีความลึกซึ้งและอยูคงทนมากขึ้น ซึ่ง
จะทําใหผู เรียนมีโอกาสนําความรูนั้นไปประยุกตใช 
(Application) ในสถานการณที่หลากหลายตอไป ทิศนา 
แขมมณี (2555, หนา 282) ไดพัฒนารูปแบบนี้ขึ้น และ
ใชไดผลดีมาตลอด  
 ในสวนการจัดการเรียนรูโดยใชทฤษฎีการ
เรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD นั้น เปนรูปแบบการ
จัดการเรียนรูที่ถูกเผยแพรโดยนักการศึกษาคนสําคัญ 
คือ สลาวิน (Robert Slavin) เปนการเรียนรูแบบกลุม
ยอย โดยมีสมาชิกกลุมที่มีความสามารถแตกตางกัน
ชวยกันเรียนรู เพ่ือไปสูเปาหมายของกลุม ทําใหนักเรียน
เกิดการพ่ึงพาอาศัยกัน แตละคนจะประสบความสําเร็จ
ไดก็ตอเมื่อกลุมประสบความสําเร็จ นักเรียนมีการใช
ทักษะการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลและทักษะการ
ทํางานกลุมยอย (Slavin, 1995) นอกจากนี้ เคลย 
(Kley, 1991) กลาววา การเรียนแบบรวมมือ คือ การที่
นักเรียนรวมมือกันทํางานเพ่ือใหประสบผลสําเร็จรวมกัน 

โดยที่นักเรียนแตละคนภายในกลุมรับผิดชอบงานของตน 
มีการตรวจสอบ และนําผลการงานเสนอตอกลุม สมาชิก
ในกลุมตองทํางานที่ชวยเหลือ เมื่อใครออนดานใด คนที่
ดีกวาจะเขามาชวยดานนั้น เพ่ือใหกลุมเขมแข็งขึ้น  
แตนักเรียนตองตระหนักวา ไมมีใครชวยเหลือใครไดมาก
นักในการทํางาน ดังนั้นทุกคนตองรับผิดชอบตนเองเปน
หลัก และในการทํางานของกลุมจะมีการไดรางวัลตอบ
แทนความดีเปนกลุม แทนการใหรางวัลเปนรายบุคคล 
การเรียนแบบนี้นักเรียนตองมีทักษะทางสังคม รูจัก
ติดตอสื่อสารและแกไขปญหา ในการทํางานรวมกันครู
ตองกระตุนใหนักเรียนเขาใจบทบาทของตนเอง ในการ
ชวยเหลือใหกลุมเกิดการเปล่ียนแปลงและทํางานรวมกัน
ได เปดโอกาสใหนักเรียนแตละคนทํางานไดอยางเต็มที่ 
ครูตองสรางความมั่นใจวา นักเรียนทุกคนในกลุมจะ
ประสบความสําเร็จในการทํางานไดตามเปาหมายที่
กําหนดไว ซึ่งวิธีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบการ
เรียนแบบรวมมือนั้นจะเกิดผลดีตอนักเรียนคือ นักเรียน
ที่ไมมีความกระตือรือรนในการทํากิจกรรมในหองเรียน
จะมีความพยายามที่ จะบรรลุ เป าหมายมากขึ้ น  
มีสุขภาพจิตดีขึ้น สวนนักเรียนที่มีความกระตือรือรน
และตั้งใจเรียนอยูแลวก็จะมีทักษะทางสังคมมากย่ิงขึ้น 
(ธีรวัฒน ผิวขม, 2554, หนา 2) 
 จากผลการวิจัยของบุญฤดี แซลอ (2545, 
หนา 101) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบซิปปา
ในวิชาวิทยาศาสตร เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวา
นักเรียนที่ ไดรับการจัดการเรียนรูรูปแบบซิปปามี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรและทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรบัการ
จัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และเนตรนภา เกียรติสมกิจ (2551, หนา 
81) ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค 
STAD และแบบปกติ ผลการวิจัยพบวาการใชเทคนิค 
STAD ในการจัดการเรียนการรูนั้นสงผลใหนักเรียน 
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร สูงกวา การจัดการเรียนรูแบบปกติ  
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 ดังนั้น ในงานวิจัยนี้ผูวิจัยจึงเลือกใชแนวคิด
การจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับ
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD มาใช
แกไขปญหาที่พบในการเรียนรูวิชาชีววิทยา ของนักเรียน
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ชั้ นมั ธยมศึกษาปที่  4 เ พ่ือใหนั กเรี ยนที่ มี ระดั บ
ความสามารถในการเรียนรูที่แตกตางกัน มาเรียน
รวมกัน เกิดการชวยเหลือกัน และแบงปนความรู  
เกิดการพัฒนาตนเองทั้ งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ชีววิทยา และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไป
พรอมๆ กัน  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เ พ่ือศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี เมื่อไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับ
การจัดการเรยีนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 
 2.  เ พ่ือศึกษาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปที่  4 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี เมื่อไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  
 

ขอบเขตของการวิจยั 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตการ
วิจัยไว ดังนี้ 
 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้ง ไดแก 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณ- 
ราชวิทยาลัย ชลบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 
จํานวน 6 หองเรียน จํานวน 143 คน 

  1.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 
ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณ-
ราชวิทยาลัย ชลบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 1 
หองเรียน จํานวน 24 คน โดยใชวิธีการสุมตัวอยางแบบ

แบงกลุม (Cluster Random Sampling) ทําการสุมจาก
ประชากรทั้งหมด 6 หองเรียน 
 2.  ตัวแปรท่ีศึกษา 
  2.1 ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรู
โดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือ เทคนิค STAD ในวิชาชีววิทยา เรื่อง  
พันธุศาสตร 
  2.2 ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนชีววิทยา และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 3.  เนื้อหาวิชาท่ีใชในการวิจัย  
  วิ ช า ชี ว วิ ท ย า  ห น ว ย ที่  1 เ รื่ อ ง 
พัน ธุศาสตร  ประกอบดวย 4 หั วขอยอย ได แก 
ปฏิกิริยารวมกันของยีน มัลติเปลอัลลีลส ลักษณะ
พันธุกรรมที่ควบคุมดวยยีนบนโครโมโซม และเจเนติกสรี
คอมบิเนชัน ซึ่งเปนหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียน
วิทยาศาสตรภูมิภาค (โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
ชลบุรี) ในการจัดการเรียนรูแตละหัวขอยอยจะมีการใช
โจทยปญหา ที่นักเรียนตองใชทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรในการแกปญหาที่เกี่ยวกับทั้ง 4 หัวยอย 
รวมทั้งหมด 13 ทักษะ ควบคูกันไปกับการเรียนรูในสวน
ของเนื้อหาดวย 
 4.  ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 
  ระยะ เ วลาที่ ใ ช ใน การ วิ จั ยครั้ ง นี้ 
ดําเนินการในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 ใชเวลา
ทดลอง 12 คาบ คาบละ 50 นาที โดยผู วิ จัยเปน
ผูดําเนินการวิจัยเอง 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. แบบแผนการวิจัย 
  การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยกึ่งทดลอง 
(Quasi-Experimental Design) ดําเนินการทดลองตาม
แบบแผนการวิจัยแบบกลุมเดียวทดสอบกอนทดสอบ
หลัง ซึ่งมีแผนแบบการทดลองดังนี ้

 
ตารางท่ี 1 แบบแผนการทดลองแบบ กลุมเดียวทดสอบกอนทดสอบหลัง (One Group Pretest– Posttest  
  Design) (ไพศาล วรคํา, 2555, หนา 136) 
 

การสุม กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
- E O1 X O2 

 
สัญลักษณท่ีใชในแบบแผนการวิจัย 
E แทน กลุมทดลอง      
O1  แทน การทดสอบกอน 
X  แทน การจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิด รวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD 
O2  แทน การทดสอบหลัง 
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 2.  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
  2.1 แผนการจัดการเรียนรู โดยใชการ
ประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
เทคนิค STAD มีทั้งหมด 4 แผนตาม 4 หัวขอยอย 
โดยมีกระบวนการจัดการเรียนรูตามขั้นตอน ดังนี ้
 

 
 
ภาพท่ี 1 แสดงกระบวนการจัดการเรยีนรูโดยใชการประสานหา
แนวคิดรวมกับการจัดการเรยีนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD 

 
  2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน วิชาชีววิทยา เรื่องพันธุศาสตร ประกอบดวย  
4 หัวขอยอย มีลักษณะเปนปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จํานวน 30 ขอ (30 คะแนน) มีคาความยากงาย (P) 
อยูระหวาง .26 - .69 มีคาอํานาจจําแนก (r) อยู
ระหวาง .21 - .93 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .81  
  2.3 แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร  ลักษณะเปนปรนัยเ ลือกตอบ  
4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ (30 คะแนน) มีคาความยาก
งาย (P) อยูระหวาง .25 - .74 มีคาอํานาจจําแนก (r) 
อยูระหวาง .20 - .82 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .79  
 3.  วิธีดําเนินการวิจัยและเก็บรวบรวม
ขอมูล 
  3.1 ทําหนังสือจากคณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลัยบูรพา ถึงโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
ชลบุรี เพ่ือขอความอนุเคราะหในการเก็บขอมูล 
  3.2 เมื่อสุมกลุมตัวอยางแลว ผู วิจัย
ชี้แจงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู และบทบาทของ
นักเรียนในการจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหา
แนวคิดรวมกับการจัดกาเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค 
STAD  
  3.3 ผูวิจัยแบงกลุมยอยใหกับนักเรียน
จากทั้งหมด 24 คน ออกเปน 6 กลุม กลุมละ 4 คน 
ประกอบดวยสมาชิกที่มีความสามารถในการเรียนรู เกง 
ปานกลาง และออน ในอัตราสวน 1:2:1 โดยใชคะแนน
สอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาชีววิทยา กลางภาค
เรียนที่ 2 เปนเกณฑในการแบงกลุมยอย เริ่มจาก
เรียงลําดับจากคะแนนมากไปหานอย จากนั้นใหเลข
ประจํากลุม เลข 1-6 เรียงไปเรื่อย เมื่อครบ 6 คนแลว 
คนที่คะแนนลําดับที่ 7 ใหเลขประจํากลุมเปน 6 เรียง

ยอนกลับจนถึง 1 แลวคนที่ไดคะแนนลําดับที่ 13 ใหเลข
ประจํากลุมเปน 1 เรียงจนไปถึง 6 ทําเชนนี้จนครบ 
จากนั้น ใหนักเรียนที่มีหมายเลขประจํากลุมเดียวกัน มา
อยูดวยกัน เปนกลุมยอย 
  3.4 จัดการทดสอบกอนเรียน (Pretest) 
โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร และแบบวัดทักษะกระบวน 
การทางวิทยาศาสตร ที่ผานการตรวจสอบคุณภาพ 
ปรับปรุงและแกไขแลว 
  3.5 ดําเนินการสอนซึ่งผูวิจัยเปนผูสอน
เอง เปนการจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิด
รวมกับการจัดกาเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  
ในเนื้อหาเรื่อง พันธุศาสตร  
  3.6 เมื่อสิ้นสุดการสอนตามที่กําหนด
แลวจึงทําการทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับนักเรียน
กลุมตัวอยาง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาชีววิทยาเรื่อง พันธุศาสตร และแบบวัดทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  
  3.7 นําผลคะแนนที่ไดจากการตรวจ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาชีววิทยา
เรื่อง พันธุศาสตร และแบบวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร มาวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติดวย
โปรแกรมสําเร็จรูปเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
 4.  การวิเคราะหขอมูล 
  ผู วิ จัยนําคะแนนที่ ไดจากการตรวจ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา และ
แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
กอน และหลังเรียนมาวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรูวิชาชีววิทยา และแบบทดสอบ
วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร กอนเรียน และ
หลังเรียนที่เกิดจากการจัดการเรียนรูโดยใชการประสาน
หาแนวคิดรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD 
ดวยการทดสอบคาที ( t-test) แบบ Dependent 
Sample ในการตรวจสอบสมมติฐาน (พวงรัตน ทวีรัตน, 
2540, หนา 161) 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา เรื่องพันธุศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กอน และหลังเรียนโดยใช
การจัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับ
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ไดผลดัง
ตารางที่ 2 
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ตารางท่ี 2 การเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาชีววิทยา เรื่องพันธุศาสตร  
  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กอน และหลังเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูโดยใชการประสาน 
  หาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 
 

กลุมตัวอยาง 
คาสถิต ิ

n ̅ݔ S.D. t p 

กอนเรียน 24 14.42 3.46  
-13.95* 

 
.000 หลังเรียน 24 24.42 2.27 

*p < .05 

 
  จากตารางที่ 2 พบวาคาเฉล่ียของ
คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา เรื่องพันธุ
ศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี เมื่อผานการจัดการ
เรียนรู โดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD หลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัยในขอที่ 1 
 2.  ผลการ เปรียบเ ทียบค า เฉ ล่ียขอ ง
คะแนนวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังเรียน โดย
ใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือ เทคนิค STAD ไดผลดังตาราง 

 
ตารางท่ี 3 การเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้น 
 มัธยมศึกษาปที่ 4 กอน และหลังเรียนโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบ 
 รวมมือ เทคนิค STAD 
 

กลุมตัวอยาง 
คาสถิต ิ

n ̅ݔ S.D. t p 
กอนเรียน 24 20.33 4.420  

-4.48* 
 

.000 หลังเรียน 24 23.46 3.021 

*p < .05 

  จากตารางที่  3 พบวาคาเฉล่ียของ
คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย ชลบุรี เมื่อผานการจัดการเรียนรูแบบประสาน
หาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค 
STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัย
ในขอที่ 2 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการวิจัย เรื่อง การศึกษาการจัดการ
เรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD เพ่ือพัฒนาผล 
สัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร และ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที ่4 สามารถอภิปรายผลการวิจัยได ดังนี้ 
 ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา และทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร ระหวางกอนและหลังเรียนโดยใชการ
ประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
เทคนิค STAD พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ชีววิทยา และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หลัง
เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 ซึ่งผลการวิจัยเปนไปตามสมมติฐานขอ 1 และ 2  
ที่ไดตั้งไว เนื่องจากการจัดการเรียนรูแบบประสานหา
แนวคิด หรือซิปปา (CIPPA) เปนแนวคิดที่ใชหลักการ
จัดการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการ
เรียนรู โดยอาศัยแนวคิดทั้ง 5 แนวคิด ประกอบดวย  
1) แนวคิดการสรางความรู (Construction of 
knowledge: C) ผูเรียนเปนผูสรางความรูดวยตนเอง  
ในการจัดการเรียนรูนั้นผูวิจัยสนับสนุนใหผูเรียนเกิดการ
สรางองคความรูดวยตนเองผานการทํากิจกรรม เชน 
การทําใบงานในชั่วโมงเรียน โดยอาศัยการศึกษาคนควา
หาความรูในหนังสือของนักเรียนเอง และจากมุมเล็กๆ ที่
ผูวิจัยจัดเพ่ิมเติมให นั่นคือ “มุมคนควา” ในมุมนี้จะมี
เอกสารที่หลากหลายใหนักเรียนไดทําการศึกษาหา
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ความรูที่จะใชทําใบงานที่ไดรับมอบหมาย 2) แนวคิด
เกี่ยวกับกระบวนการกลุมและการเรียนรูแบบรวมมือ 
(Interaction: I) ผู เรียนมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น รูจัก
แลกเปล่ียนความคิดประสบการณระหวางกัน ชวยให
ผูเรียนมีสวนรวมทางสังคม ผูวิจัยไดจัดใหผูเรียนมีการ
ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายเปนกลุม ทุกคนในกลุมมี
หนาที่ และทุกคนมีความสําคัญเทาเทียมกันในการ
ขับเคล่ือนกลุมไปจนถึงจุดมุงหมายของการเรียนรูที่ตั้งไว 
3) แนวคิดเกี่ยวกับความพรอมในการเรียนรู (Physical 
Participation: P) ผูเรียนอยูในสภาพที่พรอมในการรับรู 
และเรียนรู เพ่ือจะไดมีกิจกรรมการเรียนการสอนทาง
กาย ผูวิจัยเนนการกระตุนใหผูเรียนเกิดความพรอมใน
การเรียนรู โดยการมีกิจกรรมที่นักเรียนทุกคนเกิดการ
เคล่ือนไหวรางกาย ทําใหเกิดความกระตือรือรนในการ
เรียนและการทํางานตลอดเวลา เชน การใชเกมการ
แขงขันระหวางกลุมสอดแทรกไปในกิจกรรมการเรียนรู 
เปนตน 4) แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูกระบวนการ 
(Process Learning: P) ผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการ
ตางๆ ซึ่งเปนทักษะที่จําเปนตอการดํารงชีวิต ในที่นี้
ผู วิ จั ย เน น ในส วนขอ งทั กษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ไดสอดแทรกแนวคิดนี้ลงไปในโจทยปญหา
ที่นักเรียนแตละคนและแตละกลุมจะได ใชทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรในการคนหาคําตอบของ
โจทยที่ผูวิจัยตั้งขึ้น 5) แนวคิดเกี่ยวกับการถายโอน
ความรู (Application: A) ผูเรียนนําความรูที่ไดไป
ประยุกตใชซึ่งชวยใหผู เรียนไดรับประโยชนจากการ
เรียนรู เปนการชวยใหผูเรียนนําความรูไปใชในลักษณะ
ใดลักษณะหนึ่งในชีวิตประจําวัน ชวยใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูเพ่ิมเติมขึ้นเรื่อย ๆ ในแนวคิดสุดทายนี้ผูวิจัยเนน
ใหผูเรียนบอกถึงประโยชนของการนําความรูที่ไดจาก
หัวขอยอยตางๆ วาสามารถนําไปใชหรือนําไปตอยอด
ความรูไดในลักษณะใดไดบาง โดยใหนักเรียนถายทอด
ผานการทําผังความคิด หรือการเขียน และออกมาหนา
ชั้นเรียนมาเผยแพรแนวความคิดของตนเองใหเพ่ือนแต
ละกลุมไดรับทราบ และไดเกิดการแลกเปล่ียนเรียนรูซึ่ง
กันและกัน  
 ทั้งหาแนวคิดที่ไดกลาวมาทั้งหมดขางตน 
ผูวิจัยไดสอดแทรกลงไปในขั้นการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือ เทคนิค STAD ซึ่งเปนรูปแบบการจัดการ
เรียนรูที่จัดแบงผูเรียนเปนกลุม กลุมละ 4 คน มีระดับ
ความสามารถในการเรียนรูของสมาชิกในกลุมที่แตกตาง
กัน คือ อยูในระดับเกง ปานกลาง และออน คละกันใน
อัตราสวน 1:2:1 สมาชิกในกลุมเรียนรูทําความเขาใจ
บทเรียน และทํากิจกรรมกลุมรวมกัน มีการแลกเปล่ียน

ความคิด ปรึกษาหารือ ชวยเหลือกัน เพ่ือนํากลุมของ
ตนเองไปสูความสําเร็จ หลังจากนั้นทําแบบทดสอบเปน
รายบุคคล แตจะนําคะแนนพัฒนาการของสมาชิก
ทั้งหมดในกลุมมาคิดเปนคะแนนของกลุม ดังนั้นสมาชิก
ตองมีความรับผิดชอบทําหนาที่ตนเองใหดี  และ
ชวยเหลือกัน หากกลุมใดทําคะแนนไดสูงขึ้น ผูวิจัยมี
การเสริมแรง โดยการมอบรางวัล หรือกลาวคําชมเชย 
เพ่ือเปนการกระตุนใหผูเรียนมีการเรียนรูแบบรวมมือกัน 
โดยขั้ นการจัดการเรียนรู รูปแบบนี้ประกอบดวย  
5 องคประกอบ คือ การนําเสนอสิ่งที่ตองเรียนโดย
ผู วิ จัย การทํางานกลุม การทดสอบยอย คะแนน
พัฒนาการของนักเรียนแตละคน การรับรองผลของกลุม 
การประสานหาแนวคิด และการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือเทคนิค STAD ผูวิจัยเล็งเห็นจุดเดนของทั้ง  
2 รูปแบบ เมือ่นํามาผสมผสานกัน เกิดเปนรูปแบบการ
จัดการเรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD โดยสอดแทรก
แนวคิดทั้งหาของการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล ลง
ในองคประกอบที่ 2 ของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
เทคนิค STAD คือ ขั้นการทํางานกลุม เพ่ือเปดโอกาส
ให นักเรียนที่มีความสามารถในการเรียนรูในระดับสูง
และปานกลาง นอกจากจะพัฒนาตนเองแลว ยังชวยกัน
พัฒนาเพ่ือนนักเรียนที่มีความสามารถในการเรยีนรูอยูใน
ระดับอ อนให เกิ ดการพัฒนาไปพรอมๆ กันด วย  
ซึ่งนักเรียนที่อยูในกลุมออนไมไดรอความชวยเหลือจาก
เพ่ือนเทานั้น แตตองมีบทบาทหนาที่ที่ตนตองรับผิดชอบ
ไมตางจากสมาชิกทุกคนในกลุมอีกดวย  
 สิ่งที่ ผู วิ จัยสังเกตไดจากการทําวิ จัยคือ 
สมาชิกในกลุมที่มีความสามารถในการเรียนรูระดับสูง
และปานกลางจะรวมกันแบงปนความรูใหกับนักเรียนที่
อ ยู ใน ก ลุ ม อ อน อย าง ชั ด เ จน และนั ก เ รี ยนที่ มี
ความสามารถในการเรียนรู ในระดับออนเกิดความ
กระตือรือรนในการเรียนรูจากเพ่ือน และรูสึกวาตนเปน
กําลังสําคัญในการขับเคล่ือนกลุมใหบรรลุจุดมุงหมายใน
การเรียนรูไมตางจากสมาชิกทุกคนในกลุม จึงทําให
ระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูนั้น นักเรียนทุกคน
เกิดความพยายามในการใชทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรในการแกไขโจทยปญหาที่ผูวิจัยใชประกอบ
ในการจัดการเรียนรูภายใตเนื้อหา เรื่องพันธุศาสตร  
4 หัวขอยอย ไดแก ปฏิกิริยารวมกันของยีน  
มัลติเปลอัลลีลส ลักษณะพันธุกรรมที่ควบคุมดวยยีนบน
โครโมโซม และเจเนติกสรีคอมบิเนชัน ซึ่งโจทยปญหามี
ทั้งรูปแบบที่ตองแกไขดวยตนเอง และรวมกันแกไข
ปญหากันภายในกลุม ในแตละหัวขอนักเรียนจะมีกระใช
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ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตกตางกันออกไป
ตามเนื้อหา ซึ่งเมื่อครบทั้ง 4 หัวขอยอ นักเรียนจะผาน
การใชทักษะประบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ 
ไดแก การสังเกต การวัด การจําแนกประเภทการหา
ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปส และสเปสกับเวลา 
การคํานวณ การจัดกระทํา และการสื่อความหมาย
ขอมูล การลงความเห็นจากขอมูล การพยากรณ การ
ตั้งสมมติฐาน การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ การ
กําหนดและควบคุมตัวแปร การทดลอง และสุดทายการ
ตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป และเมื่อผูวิจัย
แจงกอนมีการสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชีววิทยา
ในแตละหัวขอยอย ทุกคนในกลุมจะรวมกันแบงปน
ความรู เมื่อทดสอบเสร็จในแตละหัวขอผูวิจัยจะให
นักเรียนสลับขอสอบกันระหวางกลุมเพ่ือตรวจคําตอบ 
และประกาศผลคะแนนใหนักเรียนไดทราบในทันที 
พรอมกับคําชมเชยและของรางวัลเล็กนอย เปนการ
ดึงดูดความสนใจใหนักเรียนอยากทํากิจกรรมในการ
จัดการเรียนรู ครั้ งต อไปและพยายามในการทํ า
แบบทดสอบมากย่ิงขึ้น จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชการประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD นั้น ชวยกระตุนให
กลุมผู เรียนที่มีระดับความสามารถในการเรียนรูที่
แตกตางกันเกิดปฏิสัมพันธกันมากย่ิงขึ้น และทุกคน
ชวยกันขับเคล่ือนกลุมของตนไปสูจุดมุงหมายที่ตั้งไว 
พรอมทั้งใชการประสานหาแนวคิดของการจัดการเรียนรู
แบบซิปปาสอดแทรกเขาไป จึงสงผลใหผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนชีววิทยา เรื่อง พันธุศาสตร และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร หลังเรียนสูงกวากอน
เรี ยน อย างมี นั ยสํ า คัญทางสถิ ติ ที่ ร ะดั บ .05  
ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของนิตยา โสดาทิพย 
(2552, หนา 102) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดการเรียน
การสอนแบบซิปปากับแบบปกติ พบวา ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบซิปปาสูงกวาปกติ อีกทั้งยัง
สอดคลองกับผลการวิจัยของบุญฤดี แซลอ (2545, 
หนา 101) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบซิปปา
ในวิชาวิทยาศาสตรแลวศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวา
นักเรียนที่ ไดรับการจัดการเรียนรูรูปแบบซิปปามี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรและทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรบัการ
จัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 นอกจากนี้ ยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ 
เนตรนภา เกียรติสมกิจ (2551) ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาเคมี และความสามารถทางทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค 
STAD และเรียนดวยวิธีปกติ ผลการวิจัยปรากฏวา 
การใชเทคนิค STAD ในการจัดการเรียนการรูนั้นสงผล
ใหนั กเรี ยนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร สูงกวา การจัดการ
เรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 จากผลการวิจัยในครั้งนี้ และผลการวิจัยที่
ผานมา แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชการ
ประสานหาแนวคิดหรือซิปปา และการจัดการเรียนรู
แบบรวมมือเทคนิค STAD มีคุณสมบัติในการสนับสนุน
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่บรรลุไดตามวัตถุประสงค ทั้ง
ในดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร รวมทั้งทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวาง
ผูเรียนกับผูเรียน ผูเรียนกับครูผูสอน อีกดวย อาจกลาว
ไดวา เมื่อนําทั้งแนวคิดและขั้นจัดการเรียนการสอนมา
ผสมผสานใหเกิดขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
แบบใหมขึ้น นอกจากจะสงเสริมใหผูเรียนมีความรู และ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแลว ยังสงเสริมให
ผูเรียนเกิดทักษะทางสังคม ฝกการอยูรวมกันในสังคมที่
มีความเอื้อเฟอเผ่ือแผ ชวยเหลือ และแบงปนความรูกัน 
โดยทุกคนมีสวนรวม และมีความสําคัญเทาเทียมกันใน
การขับเคล่ือนใหกลุมหรือองคกรนั้นเปนไปในทิศทางที่ด ี
 

ขอเสนอแนะ 
 1.  ขอเสนอแนะท่ัวไป 
  1.1 การจัดการเรียนการรู โดยใชการ
ประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
เทคนคิ STAD ผูสอนตองมีความแมนยําในขั้นของการ
จัดกิจกรรม เพราะมีรายละเอียดคอนขางมาก หากขาม
หรือพลาดไปขั้นใดขั้นหนึ่ง อาจสงผลใหผูเรียนไมไดเกิด
การพัฒนาไดตรงตามวัตถุประสงคและคุณสมบัติของ
รูปแบบการจัดการเรียนรูได 
  1.2 การจัดการเรียนการรู โดยใชการ
ประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
เทคนิค STAD ผูสอนควรคํานึงถึงเนื้อหาวามีความ
เหมาะสมหรือไม หากเปนเนื้อหาที่ยากเกินไป มีความ
จําเปนที่ครูจะใชขั้นการนําเสนอบทเรียนสอนเนื้อหา
สาระใหกับนักเรียนกอนทํากิจกรรมขั้นตอไป 
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 2. ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัย 
  2.1 ควรนําการจัดการเรียนการรูโดยใช
การประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือเทคนิค STAD ไปประยุกตใชกับเนื้อหาอื่น หรือ 
ระดับชั้นอื่น เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของการจัดการ
เรียนรูรูป วาสามารถกอใหเกิดประโยชนไดกับนักเรียน
ในการเรียนเนื้อหาอื่น และระดับชั้นอื่นหรือไม 

  2.2 ควรมีการศึกษาการจัดการเรียนการ
รูโดยใชรูปแบบประสานหาแนวคิดรวมกับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD กับตัวแปรอื่น เชน 
ความสามารถในการคิดระดับสูง พฤติกรรมการเรียน
ของนักเรียน จิตวิทยาศาสตร เปนตน 
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