
 
142 Journal of Education Naresuan University Vol.18 No.2 April – June 2016 

การศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก วิชาเคมี เร่ือง อนุพันธของ
สารประกอบไฮโดรคารบอน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 

A STUDY ON THE EFFECTS OF ACTIVE LEARNING METHOD IN 
HYDROCARBON DERIVATIVES FOR GRADE 12 STUDENTS 

 

ชลาธร วิเชียรรัตน
1
, ภัทรภร ชัยประเสริฐ

2
, สพลณภัทร ศรีแสนยงค

3  
 Chalathorn Wichianrat1, Pattaraporn Chaiprasert2, Sapornnaphat Srisanyong3 

  

บทคัดยอ 
 การศึกษาวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีและการคิด
วิเคราะหในวิชาเคมี เรื่อง อนุพันธของสารประกอบไฮโดรคารบอน ระหวางการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกกับ
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีและการคิดวิเคราะหในวิชาเคมี 
เรื่อง อนุพันธของสารประกอบไฮโดรคารบอน กอนเรียนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก และ 
3) ศึกษาเจตคติตอวิชาเคมีหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนพนัสพิทยาคาร จังหวัดชลบุรี ดวยวิธีการสุมแบบกลุม (cluster 
random sampling) โดยกลุมที่ 1 จํานวน 42 คน สอนดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก และกลุมที่ 2 
จํานวน 45 คน สอนดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก 1) แผนการจัดการ
เรียนรูวิชาเคมีโดยใชการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 2) แผนการจัดการเรียนรูวิชาเคมีโดยใชการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรูวิชาเคมี มีคาความเชื่อมั่น 0.85 4) แบบทดสอบวัด
การคิดวิเคราะหในวิชาเคมี มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.85 5) แบบวัดเจตคติตอวิชาเคมี มีคาความเชื่อมั่น 
0.88 วิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สถิติการทดสอบที (t-test)  
 ผลการวิจัย พบวา 
 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกสูงกวา นักเรียน
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 2. การคิดวิเคราะหในวิชาเคมีของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกสูงกวา นักเรียนที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก สูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 4. การคิดวิเคราะหในวิชาเคมีของนักเรียน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก สูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 5. เจตคติตอวิชาเคมีหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก อยูในระดับดี  
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Abstract 
 The purposes of this research were: 1) To compare learning achievement and 
analytical thinking on the topic of hydrocarbon derivatives between active learning method and 
the inquiry method, 2) To compare learning achievement and analytical thinking on the topic of 
hydrocarbon derivatives before and after learning with active learning method, and 3) To study 
attitude in chemistry after learning by active learning method with the criteria at a good level. 
The samples used in the research for grade 12 students from Phanatpittayakarn School, 
Chonburi province, selected by cluster random sampling. The first group of 42 students was 
taught by active learning method and the second group of 45 students was taught by inquiry 
method. The research instruments were: 1) Active learning lesson plan, 2) the inquiry lesson 
plan, 3) chemistry learning achievement test that showed a reliability of 0.85, 4) the analytical 
thinking test in chemistry that showed a reliability of 0.85, and 5) attitude test in chemistry 
that showed a reliability of 0.88. The data were analyzed by using mean, standard deviation 
and t-test. 
 The results of this study indicate that:  
 1. The chemistry learning achievement of the students taught by active learning 
method is higher than those who learn by the inquiry method with a statistically significantce 
at the .05 level.  
 2. The analytical thinking in chemistry of the students taught by active learning 
method is higher than those who learn by the inquiry method with a statistically significantce 
at the .05 level. 
 3. The chemistry learning achievement of the students taught by active learning 
method after learning is higher than before learning with a statistically significantce at the .05 
level. 
 4. The analytical thinking in chemistry of the students taught by active learning 
method after learning is higher than before learning with a statistically significantce at the .05 
level. 
 5. Student attitude relating chemistry after learning by active learning method was at 
a good level.  
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 การจัดการเรียนการสอนวิชาเคมี จัดเปน
กลุมสาระการเรียนรู วิทยาศาสตรแขนงหนึ่ งที่ มี
ความสําคัญที่ทําใหเกิดการเรียนรูอยางแทจริง ซึ่ง
จําเปนตอการจัดการศึกษาสังคมสมัยใหม สังคมแหง
การเรียนรู (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี (สสวท.) 2545, หนา 2) ที่มีการจัด
กระบวนการเรียนรูที่มุ งหวังให ผู เรียนได เรี ยนรู
วิทยาศาสตรที่เนนการเชื่อมโยงความรูกับกระบวนการ 
ตลอดจนการมีสวนรวมในการเรียนรูทุกขั้นตอน ทําให
ผู เรียนไดฝกทักษะการคิด การลงมือปฏิ บัติ และ
ประยุกตความรูไปใชในการปองกันและการแกปญหา 

โดยยึดถือวาผูเรียนมีความสําคัญ และทําใหผูเรียนเกิด
การเรียนรู เกิดการสรางความรูที่มีความหมายแก
ตนเองได (ชนาธิป พรกุล, 2544, หนา 15 อางถึงใน 
วธัญู วุฒิวรรณ, 2553, หนา 1) สอดคลองกับแนว
การจัดการศึกษาในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) มาตรา 22 
กําหนดไววา “การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุก
คนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญสูงสุด” กระบวนการจัดการศึกษา
ตองสงเสริมใหผู เรียนสามารถพัฒนาตนเองตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2551, หนา 6-8)  
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 จากรายงานผลการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ระดับชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 6 ในวิชาวิทยาศาสตร ปการศึกษา 2553-2555 
พบวา มีคะแนนเฉล่ียเทากับ 30.90, 27.90 และ 33.10 
ตามลําดับ (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา, 2556, หนา 5-7) จะพบวา มีระดับ
คะแนนเฉล่ียที่ต่ํากวารอยละ 50 และขอมูลจากการที่ได
ไปสังเกตในหองเรียนและผลการเรียนรายวิชาเคมีใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนพนัสพิทยาคาร 
ชลบุรี พบวา สวนใหญผูเรียนจะไมคอยชอบเรียนวิชา
เคมี เนื่องจากวาผูเรียนคิดวาเปนวิชาที่ตองทองจําจาก
เนื้อหาเพียงอยางเดียว และมีเนื้อหาคอนขางมากมี
ความซับซอน ทําใหเกิดความเขาใจไดยาก โดยผูสอนยัง
เนนการบรรยายเนื้อหามากเกินไป ไมมีการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน จึงทําใหบรรยากาศในหองเรียนไม
สนุกสนาน ผูเรียนเบ่ือหนายตอการเรียนวิชาเคมี  
ซึ่งสอดคลองกับ ภพ เลาหไพบูลย (2534, หนา 190 
อางถึงใน กนกวรรณ สะกีพันธ, 2551, หนา 1) ไดกลาว
วา เนื้อหาของวิชาเคมีเปนเรื่องที่ซับซอนเขาใจไดยาก 
ดังนั้นกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู จึงเปนปจจัย
สําคัญทีม่ีผลตอคุณภาพการเรียนการสอนวิชาเคมี ถามี
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี โดยใหผูเรียนไดมี
สวนรวมในการเรียน การแสวงหาความรูดวยตนเอง  
จะชวยใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานในเนื้อหาที่เรียน 
และสอดคลองกับสิรินภา กิจเกื้อกูล (2552, หนา 19) 
ไดกลาววา การเรียนรูเกิดจากความตองการของมนุษย
ที่ตองการเปนสวนหนึ่งของสังคม ดังนั้น การจัดการ
เรียนรูที่ จะทําให ผู เรียนได เรียนรูอยางสมดุลนั้น 
สามารถเชื่อมโยงความเขาใจถึงแกนของความรู จึงตอง
จัดกิจกรรมเปนกลุมใหนักเรียนคนหาความสามารถของ
ตนเอง เพ่ือปฏิบัติหนาที่ที่ไดรับการยอมรับจากกลุม 
เพ่ือเชื่อมโยงสิ่งที่นักเรียนมีอยูเดิมไปสูองคความรูใหม 
และเกิดการฝกทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห เกิด
ความกระตือรือรนที่จะเรียน และถาผูสอนยังเนนการ
บรรยายโดยผูสอนเปนศูนยกลาง จะทําใหผูเรียนมี 
เจตคติที่ไมดีตอวิชาเคม ีจึงสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนเคมีอีกดวย และเกิดการปดกั้นกระบวนการคิด
วิเคราะหและการแสวงหาความรูดวยตนเอง ทําให
ผูเรียนไมสามารถจําแนกแยกแยะ และมองเห็นถึง
ความสัมพันธตางๆ ที่เรียนมาได จึงสะทอนถึงสภาพ
ปญหาของการจัดการเรียนรูวิชาเคมี ซึ่งการจัดการ
เรียนรูใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียนจึงเปน
สิ่งที่จําเปน ซึ่งจะคอยชวยใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการ
เรียน ฝกใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห ซึ่งสอดคลอง

กับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และ
ที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 24  
ไดกลาววา “การจัดกระบวนการเรียนรูตองสอดคลอง
กับความสนใจ ความถนัดของผูเรียนและความแตกตาง
ระหวางบุคคลของผูเรียน ฝกทักษะกระบวนการคิด 
และฝกใหผูเรียนเกิดการคิดเปนทําเปน” 
 เพ่ือแกปญหาดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงศึกษา
แนวคิดของนักวิทยาศาสตรศึกษา นักการศึกษา ทฤษฎี
การเรียนรู จิตวิทยาการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
และหลักการของการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนศูนยกลาง ซึ่งการจัดการเรียนการสอนดังกลาว  
ควรอยูบนพ้ืนฐานของการสอนโดยใชการเรียนรูแบบ 
เชิงรุก 
 การเรียนรูแบบเชิงรุก (Active Learning) 
เปนแนวคิดในการจัดการเรียนรูที่สามารถสรางความรู 
ความเขาใจได ซึ่งการเรียนรูแบบเชิงรุกเปนการเรียนรู 
ที่เนนใหผู เรียนไดปฏิบัติ และสรางความรูจากสิ่งที่
ปฏิบัติในระหวางการเรียนการสอน โดยเนนการพัฒนา
ทักษะ ความสามารถที่ตรงกับพ้ืนฐานของความรูเดิม 
สงผลใหผูเรียนเกิดการเชื่อมโยงความรูใหมกับความรู
เดิมที่มาจากการปฏิบัติและความตองการของผูเรียนเปน
สําคัญ (ทวีวัฒน วัฒนกุลเจริญ, 2551, หนา 102-110) 
ซึ่ งแน วคิดการ จัดกิ จกรรมการ เรี ยนการสอน
วิทยาศาสตรที่สามารถกระตุน หรือเราใหผูเรียนมี
ความรูสึกอยากที่จะเรียน เพราะผูสอนเปดโอกาสให
ผูเรียนดําเนินกิจกรรมที่นําไปสูการเรียนการสอนที่
ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ทําใหผูเรียนเห็น
ประโยชนจากการเรียน สถาบันการศึกษาหลายแหงได
เลือกการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก (Active Learning) 
เพ่ือนํามาพัฒนาแกไขปญหาเรื่องความนาเบ่ือของชั้น
เรียนแบบเดิม (ณัฏฐพงษ สกุลเล่ียว, 2553, หนา 1) 
ปจจุบันไดมีผูสนใจในการนํารูปแบบการเรียนรูแบบเชิง
รุกมาวิจัยอยางตอเนื่อง ซึ่งผลของการวิจัยสอดคลอง
กันกับการจัดรูปแบบการเรียนรูแบบเชงิรุกทําใหผูเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวารูปแบบการเรียนรู
แบบเดิม มีเจตคติที่ดีตอวิชาเคมี (พรรณิภา กิจเอก, 
2550, หนา 81) และการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกยัง
สามารถทําใหเกิดการคิดวิเคราะหทางเคมีที่สูงขึ้นได 
จากการที่ใหผูเรียนไดเกิดการลงมือปฏิบัติทํากิจกรรม
ตางๆ ไดอยางอิสระ เพ่ือคนหาคําตอบดวยตนเอง  
ซึ่งทําใหเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห การแกปญหาขึ้น  
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรูแบบเชิงรุกของ ศิริพร มโนพิเชษฐวัฒนา (2547) 
วธัญู วุฒิวรรณ (2553) พรรณิภา กิจเอก (2550) 
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Akinoglu and Tandogan (2006) Wilke (2003) 
Orhan and Ruhan (2007) และ Rivard and Straw 
(2000) พบวา การจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกสงผลให
ผูเรียนมีระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรสูง
กวาผูเรียนกลุมควบคุม มีเจตคติตอวิชาเคมีสูงขึ้น และ
ทําใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะหในวิชาเคมีที่สูงขึ้นดวย 
ซึ่งเปนคุณลักษณะที่พึงประสงค 
 จากสภาพการดงักลาวผูวิจัยจึงมีความสนใจ
ที่จะนําการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก มาใชในการเรียน
การสอนวิชาเคมีเพ่ือที่จะศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
การคิดวิเคราะหในวิชาเคมี และเจตคติตอวิชาเคมี  
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนพนัสพิทยา
คาร จังหวัดชลบุรี เพ่ือสงเสริมและพัฒนาคุณภาพของ
ผูเรียนใหผูเรียนไดเขาใจถึงเนื้อหาของเคมีอินทรียได
อยางลึกซึ่งนั้น เมื่อเปรียบเทียบกับวิธีการจัดการเรียน
การสอนแบบสืบเสาะ (แบบปกติ) ซึ่งจะเปนการสอนที่
เนนการบรรยายเนื้อหา และไมสงเสริมกระบวนการการ
จัดกิจกรรมใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตัวเอง ซึ่งเปน
สิ่งสําคัญที่ตองใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรม
การเรียนการสอน ตามวัตถุประสงคของพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาต ิพ.ศ.2542 แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) 
และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 
2551  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
  1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุกกับการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะ  
 2. เพ่ือเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหในวิชา
เคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุกกับการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะ 
 3. เพ่ือศึกษาเจตคติตอวิชาเคมีของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 
เชิงรุก 
  

ขอบเขตของการวิจัย 
  1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนพนัสพิทยาคาร 
จังหวัดชลบุรี ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 จํานวน 
6 หองเรียน จํานวนนักเรียน 243 คน ซึ่งใชวิธีการสุม
แบบกลุม (Cluster Random Sampling) จํานวน  
2 หอง โดยหอง 6/5 จํานวน 42 คน เปนกลุมที่ใช

วิธีการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก และหอง 6/2 จํานวน 
45 คน เปนกลุมที่ใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
 2.  เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ เนื้อหา
จากห ลักสู ต รแกนกลางการ ศึ กษาขั้ น พ้ื นฐ าน  
ปพุทธศักราช 2551 มีทั้งหมด 3 เรื่อง ไดแก  
1) สารประกอบอินทรียที่มีธาตุออกซิ เจนเปน
องคประกอบ 2) สารประกอบอินทรียที่มีธาตุไนโตรเจน
เปนองคประกอบ 3) สารประกอบอินทรียที่มีธาตุ
ไนโตรเจนกับออกซิเจนเปนองคประกอบ 
 3.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ทําการ
ทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 ใชเวลาใน
การทดลองในแตละวิธีเปนเวลา 5 สัปดาห สัปดาหละ 
4 วัน ใชเวลาครั้งละ 150 นาที รวมทั้งสิ้น 20 ครั้ง 
 4.  ตัวแปรที่ใชศึกษา ในการวิจัยครั้งนี้ไดแก 
  4.1  ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการ
เรียนรูจําแนกเปน การจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก และ
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
   4.2  ตั วแปรตาม คือ ผลสั มฤท ธ์ิ
ทางการเรียนวิชาเคมี การคิดวิเคราะหในวิชาเคมี และ
เจตคติตอวิชาเคมี  
 
วิธีการดําเนินการ 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยกึ่งการทดลอง 
ผูวิจัยใชรูปแบบการวิจัยแบบ Pre - Post Test, 
Nonequivalent Control Group Design (สมโภชน 
อเนกสุข, 2554, หนา 58-59) ประกอบดวยเครื่องมือที่
ใช ในการวิจัย ขั้นตอนดําเนินการทลอง และการ
วิเคราะหขอมูล ดังนี ้
 1.  เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก 
  1.1  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุก เรื่อง อนุพันธของสารประกอบ
ไฮโดรคารบอน จํานวน 5 แผน แผนละ 150 นาที 
ประกอบดวยขั้นตอนไดแก 1) ขั้นการนําเขาสูบทเรียน 
2) ขั้นการวางแผนและการนําเสนอแผนการคนควา  
3) ขั้นการลงมือศึกษาคนควาโดยผูเรียน 4) ขั้นการ
อภิปรายและลงขอสรุป 5) ขั้นการนําเสนอผลงาน ซึ่ง
เปนขั้นที่สําคัญสําหรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 
เพ่ือใหผูเรียนสะทอนความคิดที่ไดรับและองคความรู
ใหมที่ เกิดขึ้นในตัวผู เรียนเองเปนหลักจากการทํา
กิจกรรม และ 6) ขั้นการนําไปประยุกตใช  
  1.2  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชการ
จัดการเรียนรู แบบสืบเสาะ เรื่ อง อนุ พันธ ของ
สารประกอบไฮโดรคารบอน จํานวน 5 แผน แผนละ 
150 นาที ประกอบดวยขั้นตอนไดแก 1) ขั้นการสราง
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ความสนใจ 2) ขั้นการสํารวจและคนหา 3) ขั้นการ
อภิปรายและลงขอสรุป 4) ขั้นการขยายความรู และ  
5) ขั้นการประเมิน 
  1.3  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาเคมี มีลักษณะเปนขอคําถาม แบบปรนัย  
4 ตัวเลือก ครอบคลุม 6 ดาน คือ ความรู-ความจํา 
ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห 
และการประเมินคา จํานวน 30 ขอ ใชทดสอบกอนเรียน
และหลังเรียน ซึ่งมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.34 – 
0.79 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.22 – 0.79 และคา
ความเชื่อมั่นเทากับ 0.85 
  1.4  แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห
วิชาเคมี มีลักษณะเปนขอคําถาม มีสถานการณหรือ
ขอความใหนักเรียนอาน ซึ่งเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก 
ครอบคลุม 5 ดาน คือ การจําแนก การจัดหมวดหมู 
การเชื่อมโยง การสรุป และการประยุกต จํานวน 20 
ขอ ใชทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน ซึ่งมีคาความยาก
งายอยูระหวาง 0.30 – 0.79 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.29 – 0.88 และคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.85 
  1.5  แบบ วั ด เ จ ต ค ติ ต อ วิ ช า เ ค มี  
มีลักษณะเปนขอคําถามที่ วัดความรูสึกของผูเรียน  
ซึ่งเปนแบบมาตราประมาณคา 5 ระดับ ประกอบไป
ดวยคําถามเชิงนิมาน 10 ขอ และ นิเสธ 10 ขอ จํานวน 
20 ขอ ใชทดสอบหลังเรียน มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 
0.88 
 2.  ข้ันตอนดําเนินการทดลอง ผูวิจัยนํา
เครื่องมือที่ สร างขึ้ น ไปทดลองใช กับนั กเรี ยนชั้ น
มัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนพนัสพิทยาคาร จังหวัด
ชลบุรี ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 โดยมีขั้นตอน
การทดลองดังนี ้
  2.1  ดําเนิ นการทดสอบกอนเรียน  
(Pre-test) โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาเคมีและแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหในวิชา
เคมี  
  2.2  ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองสอน
ตามแผนการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก เรื่อง อนุพันธของ
สารประกอบไฮโดรคารบอน กับกลุมทดลองจํานวน  
5 แผน ใชเวลา 5 สัปดาห สัปดาหละ 4 วัน ครั้งละ 
150 นาที และกลุมควบคุมใชแผนการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะ เรื่อง อนุพันธของสารประกอบไฮโดรคารบอน 
จํานวน 5 แผน ใชเวลา 5 สัปดาห สัปดาหละ 4 วัน 
ครั้งละ 150 นาที ซึ่งผูวิจัยเปนผูสอนเองทั้ง 2 กลุม  
  2.3  เมื่อสิ้นสุดการสอนตามกําหนด
แลวจึงทําการทดสอบหลังเรียน (Post-test) กับ

นักเรียนทั้ง 2 กลุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนรูวิชาเคมี แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห
ในวิชาเคมี และแบบวัดเจตคติตอวิชาเคมี (ฉบับเดิม) 
  2.4  นําผลคะแนนที่ไดของเครื่องมือแต
ละประเภทมาวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบ
สมมติฐานตอไป 
 3.  การวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดดําเนิน 
การวิเคราะหขอมูลตามลําดับขั้นตอน ดังนี ้
  3.1  วิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง อนุพันธของสารประกอบ
ไฮโดรคารบอน ระหวางการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 
กับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ โดยใช t-test 
Independent sample ในรูปของ Difference score 
  3.2  วิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง อนุพันธของสารประกอบ
ไฮโดรคารบอนกอนเรียนและหลังเรียนดวยการจัดการ
เรียนรูแบบเชิงรุก โดยใช t-test Dependent sample 
  3.3  วิ เคราะห เปรียบเทียบการคิด
วิเคราะหในวิชาเคมี ระหวางการจัดการเรียนรูแบบเชิง
รุกกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ โดยใช t-test 
Independent sample ในรูปของ Difference score 
  3.4  วิ เคราะห เปรียบเทียบการคิด
วิเคราะหในวิชาเคมี กอนเรียนและหลังเรียนดวยการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุก โดยใช t-test Dependent 
sample 
   3.5  วิเคราะหผลการศึกษาเจตคติตอ
วิชาเคมีหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกโดย
ทดสอบคาเฉล่ีย (mean) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(standard deviation) แลวนําคาเฉล่ียที่คํานวณไดมา
เทียบกับเกณฑที่กําหนด คือ ระดับดี ตามเกณฑของ
บุญชม ศรีสะอาด (2546, หนา 101) กําหนดไว ดังนี้  
 
ชวงคะแนน ระดับเจตคติตอวิชาเคมี 
4.50 – 5.00 นักเรียนมีเจตคติตอวิชาเคมีระดับดี

มาก 
3.50 – 4.49 นักเรียนมีเจตคติตอวิชาเคมีระดับดี 
2.50 – 3.49 นักเรียนมีเจตคติตอวิชาเคมีระดับปาน

กลาง 
1.50 – 2.49 นักเรียนมีเจตคติตอวิชาเคมีระดับต่ํา 
1.00 – 1.49 นักเรียนมีเจตคติตอวิชาเคมีระดับต่ํา

ที่สุด 
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สรุปผลการวิจัย 
 จากการศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบเชิง
รุ ก  วิ ชา เคมี  เ รื่ อ ง อนุ พั นธ ของสารประกอบ

ไฮโดรคารบอน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 
ดังแสดงในตารางที่ 1-5 

 

ตารางท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง อนุพันธของสารประกอบไฮโดรคารบอน  
 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
 

กลุมตัวอยาง n ഥ࢞ S.D. df t p 

การจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 42 19.76 3.48    
    85 3.775* .000 
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 45 16.64 4.21    

* p<.05 

 จากตารางที่ 1 พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของ
กลุมนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกสูง

กวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  
ตารางท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหในวิชาเคมี เรื่อง อนุพันธของสารประกอบไฮโดรคารบอน  
  ระหวางการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
 

กลุมตัวอยาง n ഥ࢞ S.D. df t p 

การจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 42 14.81 2.64    
    85 8.454* .000 
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 45 10.73 1.80    

*p<.05  

 จากตารางที่ 2 พบวา คะแนนการคิด
วิเคราะหในวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 
ของกลุมนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก

สูงกวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

ตารางท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  
  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 
 

กลุมตัวอยาง n ഥ࢞ S.D. df t p 

กอนเรียน 42 11.38 4.57    
    41 13.578* .000 
หลังเรียน 42 19.76 3.48    

*p<.05 

จากตารางที่  3 พบวา ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 6 หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก  

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 

 

ตารางท่ี 4 ผลการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  
  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก 
 

กลุมตัวอยาง n ഥ࢞ S.D. df t p 

กอนเรียน 42 4.43 2.69    
    41 17.302* .000 
หลังเรียน 42 14.81 2.64    

*p<.05 
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 จากตารางที่ 4 พบวา คะแนนการคิด
วิเคราะหในวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก สูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

ตารางท่ี 5 ผลของเจตคติตอวิชาเคมี หลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบเชิงรุก  

 

รายการ ഥ࢞ S.D. ระดับ อันดับ 

1. ดานความคิดเห็นท่ัวไปตอวิชาเคม ี 3.49 0.78 ปานกลาง 3 
2. ดานการเห็นความสําคัญตอวิชาเคม ี 4.01 0.73 ดี 1 
3. ดานความสนใจในวิชาเคม ี 3.19 0.81 ปานกลาง 5 
4. ดานการนิยมชมชอบตอวิชาเคม ี 3.20 0.78 ปานกลาง 4 
5. ดานการแสดงออกหรือการมีสวนรวมในกิจกรรม
เกี่ยวกับวิชาเคม ี

3.74 0.75 ดี 2 

รวม 3.53 0.77 ดี  

 
 จากตารางที่ 5 พบวา คาเฉล่ียของคะแนน
เจตคติตอวิชาเคมี หลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก โดยรวม
นักเรียนมีเจตคติตอวิชาเคมีอยูในระดับด ี
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจัย เรื่อง การศึกษาผลการจัดการ
เรียนรูแบบเชิงรุก วิชาเคมี เรื่อง อนุพันธของสาร 
ประกอบไฮโดรคารบอน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 6 ผลการวิจัยครั้งนี้สามารถอภิปรายไดดังนี้  
 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 หลังเรียนดวยการจัดการ
เรียนรูแบบเชิงรุก สูงกวาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตาม
สมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งนี้อาจเปนเพราะรูปแบบการจัดการ
เรียนรูแบบเชิงรุกนั้นเปนขั้นตอนการจัดการเรียนการ
สอนที่อยูบนพ้ืนฐานของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตที่เนนให
นักเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองและรวมกัน
เปนกลุม ทําใหสมาชิกภายในกลุมมีโอกาสอภิปราย และ
แลกเปล่ียนความรูความคิดเห็นอยางเต็มที่จากกิจกรรม
ที่ผูสอนจัดขึ้น ไดแก การอานแบบเชิงรุก การเขียนแบบ
เชิงรุก เกม และการทดลอง เปนตน และมีการคนควา
หาความรูเพ่ิมเติมจากแหลงเรียนรูตางๆ ดวยตัวของ
นักเรียนเอง ทําใหผู เรียนสนใจที่จะเรียนรูมากขึ้น 
นอกจากนี้ยังมีการสะทอนความรูของนักเรียนจากการ
ออกมานําเสนอผลจากการเรียนรูอยางอิสระ จากการที่
สมาชิกในกลุมรวมกันวางแผนการศึกษาและหาคําตอบ
จากแหลงรูตางๆ ดวยตัวผูเรียนเอง ซึ่งการจัดการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหรือแบบปกติเปนการเรียนการสอน
ที่เนนการบรรยาย และใหนักเรียนจดสาระสําคัญลงใน

สมุดตามแบบหนังสือการสอนทาง สสวท. จึงทําให
นักเรียนเปนฝายที่รับความรูอยางเดียว ทําใหนักเรียน
เกิดการจดจําความรูจากการทองจํามากกวาลงมือ
ปฏิบัติ และเกิดกระบวนการคิด วิธีการจัดการเรียนรู
โดยใหนักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตัวเอง ทําให
นักเรียนภาคภูมิใจในตัวเองจากการที่ลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนดวยตัวเอง จึงสงผลใหนักเรียนมี 
เจตคติตอวิชาที่เรียนมากขึ้นจึงไดพัฒนาการเรียนรูได
อยางเต็มตามศักยภาพของตัวผูเรียน (Fink, 1999  
อางถึงใน ศิริพร มโนพิเชษฐวัฒนา, 2547, หนา  
27 - 28) ซึ่งสอดคลองกับศิริพร มโนพิเชฐวัฒนา 
(2547, หนา 154) กลาววา การเรียนรูที่ผูเรียนมีสวน
รวมที่กระตือรือรนนัน้ เปนสภาพการเรียนการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ มีการเชื่อมโยงความรู ความคิดกับ
ประสบการณ โดยผูสอนกระตุนและจูงใจใหผูเรียนได
เรียนรูอยางสนุกสนานและตื่นตัว และจากทวีวัฒน  
วัฒนกุลเจริญ (2551) ไดเสนอแนวคิดวาการเรียนรูแบบ
เชิงรุกเปนการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติ และสราง
ความรูจากสิ่งที่ปฏิบัติในระหวางการเรียนการสอน โดย
เนนการพัฒนาทักษะ ความสามารถที่ตรงกับพ้ืนฐานของ
ความรูเดิม สงผลใหผูเรียนเกิดการเชื่อมโยงความรูใหม
กับความรูเดิมที่มาจากการปฏิบัติและความตองการของ
ผูเรียนเปนสําคัญ และสอดคลองกับงานวิจัยของ 
พรรณิภา กิจเอก (2550) ที่พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาเคมี ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูเชิงรุกของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 สูงกวานักเรียนที่เรียนโดย
ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ
นักเรียนหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก  
สูงกวากอนเรียน จึงทําใหนักเรียนเกิดความคิด และการ
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วางแผนกันเกิดขึ้นภายในกลุม ซึ่งเปนการกระตุนให
นักเรียนมีความกระตือรือรนและสนใจในการเรียน
เพ่ิมขึ้นจากกิจกรรม สงผลใหกลุมนักเรียนสวนใหญมี
ความสุข ย้ิมแยม และรวมทํากจิกรรมตางๆ อยางเต็มที่ 
กลาแสดงความคิดเห็นมากขึ้น และมั่นใจตอการนําเสนอ
ผลงานที่ไดจากประสบการณจากการลงมือทํา และ
สอดคลองกับงานวิจัยของศิริพร มโนพิเชฐวัฒนา 
(2547) วทัญู วุฒิวรรณ (2553, หนา 74) และ
พรรณิภา กิจเอก (2550) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน หลังเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรู เชิงรุกของ
นักเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  
 2.  การคิดวิเคราะหในวิชาเคมีของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรู
แบบเชิงรุก สูงกวาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เนื่องมาจากการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุก เปนการจัดการเรียนรูที่ใช
สถานการณหรือปญหาที่เกี่ยวของในชีวิตประจําวันมา
เปนตัวกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะหและ
สังเคราะหใหการเรียนรูเกิดขึ้น ตามแนวคิดทฤษฎีการ
คิดวิเคราะหของมารซาโน ที่สงผลใหผูเรียนสามารถเกิด
ทักษะการคิดวิเคราะหทั้ง 5 ดาน คือ ทักษะการจําแนก 
การจัดหมวดหมู การเชื่อมโยง การสรุปความ และการ
ประยุกต ไดอยางเปนรูปธรรม โดยจะใชสถานการณที่มี
ความทาทายและนาสนใจ โดยจะเปนการสรางแรงจูงใจ
ในการคนหาคําตอบของนักเรียนได ทําใหนักเรียนได
สรางองคความรู และคนหาคําตอบดวยตนเองจาก
แหลงเรียนรูตางๆ มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกัน
และกันภายในกลุมและในหองเรียน โดยผูสอนจะชวย
กระตุนนักเรียนดวยคําถาม และกิจกรรม เพ่ือชวยให
นักเรียนสามารถคิดวิเคราะห สังเคราะหความรู  
สรุป และประเมินคาของคําตอบ โดยกระบวนการคิด
เปนสิ่งที่พัฒนาและฝกฝนได (ทิศนา แขมมณี, 2548) 
ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของอุษณีย เทพวรชัย (2542) 
ที่วาการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกจะเปนลักษณะการ
เรียนการสอนที่นักเรียนมีอิสระทางดานความคิด ในการ
ทํากิจกรรม และสามารถนําความรู หรือประสบการณ
เดิมมาเชื่อมโยงกับเรื่องที่กําลังเรียน จึงทําใหกลุม
ทดลองเกิดการคิดวิเคราะหที่สูง ซึ่งสอดคลองกับ
ผลการวิจัยของนักเรียนหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรู
แบบเชิงรุก สูงกวากอนเรียน จึงทําใหกลุมนักเรียนที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกมีความสามารถในการ
คิดวิเคราะหที่ดีขึ้นดวย และความคิดเห็นของบัญญัติ 
ชํานาญกิจ (2549) ไดสรุปวา นักเรียนจะพัฒนาการคิด

ขั้นสูง คือ การคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และการคิด
แกปญหา เมื่อไดรับการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุก  
 3.  นักเรียนที่ ไดรับการสอนโดยใชการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุก มีเจตคติตอวิชาเคมีหลังเรียน
สูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ ระดับดี โดยภาพรวม
นักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาเคมีทั้ง 5 ดาน ตามลําดับ 
ดังนี้ 1) ดานการเห็นความสําคัญตอวิชาเคมี 2) ดาน
การแสดงออกหรือการมีสวนรวมในกิจกรรมเกี่ยวกับวิชา
เคมี 3) ดานความคิดเห็นทั่วไปตอวิชาเคมี 4) ดานการ
นิยมชมชอบตอวิชาเคมี และ 5) ดานความสนใจในวิชา
เคมี ทั้งนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนรูแบบเชิงรุกทําให
ผู เรียนไดมี โอกาสลงมือปฏิ บัติ รวมคิดแกปญหา 
แลกเปล่ียนความรูและทํางานรวมกันเปนกลุม จาก
กิจกรรมที่ผูสอนจัดขึ้น ทําใหบรรยากาศในหองเรียน
พรอมที่จะส งเสริมตอการเรียนรูที่ ดีขึ้น มีความ
สนุกสนาน ไมนาเบ่ือ สนใจที่จะเรียนรู และการรวมกัน
ทํากิจกรรมนี้ สอดคลองกับบรุนเนอร (Bruner อางถึง
ใน สุรางค โควตระกูล, 2548, หนา 214) ซึ่งกลาววา 
การเรียนรูที่เกิดจากการลงมือกระทํา ทําใหเกิดการ
เรี ยนรู ได มากที่ สุ ดและยังชวยใหนั กเรี ยนได รั บ
ประสบการณตรง โดยไดศึกษาหาความรูดวยตนเอง ทํา
การทดลองดวยตนเอง มีครูเปนผูอํานวยความสะดวกให
เทานั้น และการที่ผูเรียนปฏิบัติและเรียนรูดวยตนเองจะ
สงผลใหเกิดการเรียนรูและเขาใจเนื้อหาที่เรียนมากขึ้น 
และยังเกิดทักษะในการปฏิบัติการทดลองอีกดวย ซึ่ง
สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูของจอหน ดิวอี้ (Dewey 
อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2548, หนา 28) ที่กลาววา
การเรียนรูจะเกิดไดดีตองเปนการเรียนรูที่เกิดจากการ
ปฏิบัติ และยังใหนักเรียนไดมีการชวยเหลือซึ่งกันและกนั 
ของสมาชกิในกลุมจะชวยเหลือเพ่ือนในกลุมอยางเต็มที่
เพ่ือใหกลุมไดรางวัล โดยผูวิจัยไดมีการเสริมแรงกับ
นักเรียนจากการตอบคําถามจากกิจกรรมการเรียนรู 
โดยถากลุมใดตอบคําถามถูก จะทําใหสมาชิกในกลุม
ไดรับโบนัสเปนคะแนนพิเศษตอการเรียน ซึ่งสามารถ
เปนตัวกระตุนใหนักเรียนรวมมือกัน เพ่ือชวยใหกลุม
ประสบความสําเร็จ ทําใหสมาชิกในกลุมชวยเหลือกัน
อยางดีที่สุด จึงสงผลทําใหผู เรียนมี เจตคติที่ดีตอ 
การเรียน ซึ่งสอดคลองกับพรรณิภา กิจเอก (2550) 
ได ศึกษาผลการใช กิจกรรมการเรียนรู เชิงรุ กต อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติตอวิชาเคมีของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จังหวัดปทุมธานี ทําการ
สอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูเชิงรุก และการสอนโดยใช
กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ พบวา นักเรียนกลุมที่ใช
กิจกรรมการเรียนรูเชิงรุกมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
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เจตคติที่มีตอวิทยาศาสตรสูงกวาที่ ใชกิจกรรมการ
เรียนรูแบบปกต ิอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
 
ขอเสนอแนะ 
 1.  ขอเสนอแนะในการทําผลการวิจัย 
ไปใช  
  1.1  เลือกกิจกรรมที่สัมพันธกับเนื้อหา
และจุดประสงคการจัดกิจกรรม โดยคํานึงถึงผูเรียนเปน
สําคัญ เพ่ือใหเขาถึงแหลงเรียนรูที่หลากหลาย ผูเรียน
ไดฝกการคิด และการอยูรวมกับเพ่ือนเปนกลุม 
  1.2  ครูผูสอนควรศึกษาขั้นตอนการ
จัดการเรียนรูแบบเชิงรุกอยางถูกตอง และจัดกิจกรรม
ใหเหมาะสมกับความรูเดิมของนักเรียน เนื้อหาสาระ 
เวลา และสรางบรรยากาศที่ดีใหแกนักเรียน เพ่ือนําไปสู
การจัดการเรียนรูไดอยางมีประสทิธิภาพ  
  1.3   ครูผูสอนเปนผูคอยอํานวยความ
สะดวก ชวยเหลือ และสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูหา
คําตอบดวยตนเอง  

 2. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้ง
ตอไป 
  2.1  เนื่องจากการจัดการเรียนการสอน
แบบเชิงรุก เปนการเนนผูเรียนเปนศูนยกลางในการ
วางแผน และลงมือปฏิบัติดวยตนเองอยางเปนอิสระ 
สงผลใหเกิดการเรียนรูและเขาใจเนื้อหาที่เรียนมากขึ้น 
และยังเกิดทักษะในการปฏิบัติการทดลองอีกดวย และ
สามารถนําไปใชประโยชนกับรายวิชาอื่นๆ เชน สังคม 
ภาษาอังกฤษ  
  2.2  ควรมีการศึกษาวิธีการเรียนการ
สอนแบบเชิงรุกในตัวแปรอื่น เชน ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร ความคงทนในการเรียนรู เพราะเปน
สิ่งจําเปนในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และสามารถนํา
สิ่งตางๆ ดังกลาวไปใชในวิชาอื่น และเกิดประโยชนตอ
ชีวิตประจําวันของนักเรียน 
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