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บทคัดย่อ 
 การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกัน
ด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 ด าเนินการโดยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา 2 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นสร้างและหาคุณภาพของ
รูปแบบการเรียนการสอน และ 2) ขั้นใช้และศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอน กลุ่มทดลองเป็นนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนเทศบาลสวรรคโลกประชาสรรค์ สังกัดเทศบาลเมืองสวรรคโลก ภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2556 จ านวน 40 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านการ
เขียนเพื่อการสื่อสารเป็นแบบเลือกตอบมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .22 - .73 และมีค่าความเที่ยงเท่ากับ .92 และ
แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารเป็นแบบทดสอบแบบเขียนตอบมีมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .21 - .25 
และค่าความเที่ยงเท่ากับ .91 วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบทีแบบไม่
อิสระ และการทดสอบทีแบบกลุ่มเดียว 
 ผลการวิจัยพบว่า  
 1. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริม
ความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่สร้างขึ้นมีช่ือว่า 
PACPRAA Model มีกระบวนการเรียนรู้ ดังนี้ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม (Preparation: P) 2) ขั้นการวิเคราะห์ 
(Analysis: A) 3) ขั้นสร้างช้ินงาน (Creation: C) 4) ข้ันน าเสนอผลงาน (Presentation: P) 5) ขั้นสะท้อนความคิด 
(Reflection: R) 6) ขั้นเรียบเรียงเรื่องใหม่ (Arrangement: A) 7) ขั้นประเมินผล (Assessment: A) ผลการ
ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผู้เช่ียวชาญ พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมี
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คุณภาพอยู่ในระดับมาก ( x = 4.26, S.D. = 0.21) และมีค่าดัชนีประสิทธิผลร้อยละ 63.08 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ขั้นต่ า
ร้อยละ 50 
 2. ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่า 1) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้าน
การเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01 2) นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ.01 3) นักเรียนมีพัฒนาการทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนโดยใช้รูปแบบการ
เรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการ
สื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ในทุกประเด็นของการประเมิน และนักเรียนมีทักษะการ
เขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01 4) นักเรียนมีทักษะ
การเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
 
ค าส าคัญ: รูปแบบการเรียนการสอน  การเรียนรู้ร่วมกัน  การเสริมศักยภาพ  การเขียนเพื่อการสื่อสาร 
 
Abstract 
 The purpose of this research was to develop the instructional model based on 
collaborative learning with scaffolding to enhance Thai Communicative Writing ability for 
Prathomsuksa IV students.  The research procedure comprised of research and development. 
There were 2 steps as follow; 1) to develop and verify quality of the instructional model, 2) to 
implement the instructional model. The samples used for the experiment were 40 students in 
SawankhalokPrachasan Municipal School of MueangSawankhalok Municipality.  In the 2 nd 
semester of the 2013 academic year. The research instruments were a multiple-choice test of 
Achievement test in Thai Communicative writing.  The test was qualified with discriminating 
ranging .22 - .73 and reliability was .92. The assay-writing test of Thai Communicative Writing was 
qualified with discriminating ranging .21 - .25 and reliability was .91. The statistical data analyses 
are percentage, mean, S.D., t-test dependent samples and t-test one samples. 
 The results of the research were as follows;  
 1. The developed model is called PACPRAA Model consisted of Preparation:  P, 
Analysis: A, Creation: C, Presentation: P, Reflection: R, Arrangement: A, and Assessment: A. The 
appropriateness of the model was found at high level ( x = 4.26, S.D. = 0.21). The effectiveness 
index (E.I.) was found 63.08 higher than 50 percent minimum criteria.  
 2. The effect of implementation was; 1) the students had achievement score of Thai 
Communicative Writing after learned with the developed model higher than before at the .0 1 
level of statistical significance. 2) The students had achievement score of Thai Communicative 
Writing after learned through the developed model higher than 70 percent criterion at the .01 
level of statistical significance.  3 )  The students had a development of Thai Communicative 
Writing abilities in all assess aspects and had abilities of Thai Communicative Writing after 
learned with the developed model higher than before at the .01 level of statistical significance. 
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4 )  The students had abilities of Thai Communicative Writing after learned through the 
developed model higher than 70 percent criterion at the .01 level of statistical significance. 
 
Keywords: Instructional Model, Collaborative Learning, Scaffolding, Communicative Writing 
 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 การเขียนเป็นทักษะที่ส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งในการติดต่อสื่อสาร เพราะการเขียนเป็นการถ่ายทอด
ความรู้สึกนึกคิดและประสบการณ์ของผู้เขียน เพื่อสื่อสารให้ผู้อื่นเกิดความเข้าใจตรงตามที่ผู้เขียนต้องการ การ
เขียนเป็นทักษะที่ต้องอาศัยถ้อยค า ความรู้ และประสบการณ์ต่างๆ มาเรียบเรียง และล าดับความคิดให้ต่อเนื่องกัน 
การเขียนเป็นสิ่งที่แสดงพฤติกรรมการสร้างสรรค์ของผู้เขียน การเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยเป็นผลิตผลของ
ความคิดริเริ่ม ซึ่งช่วยให้ผู้เรียนตระหนักว่าเขาได้ผลิตชิ้นงานซึ่งมีเพียงช้ินเดียวในโลก (อัจฉรา ชีวพันธ์, 2550) การ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยเป็นเครื่องช่วยส่งเสริมพัฒนาการทาง
สติปัญญาและความคิดให้กับผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ผู้เรียนจะสามารถใช้ภาษาได้ดีหรือไม่นั้นข้ึนอยู่กับกลวิธีการสอน
ของครูผู้สอนเป็นส าคัญ ดังนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดงออกด้านความคิด
สร้างสรรค์จึงเป็นสิ่งท่ีจ าเป็นอย่างยิ่ง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2548)  
 จากการประเมินคุณภาพการศึกษาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 โดยส านักทดสอบการศึกษา
แห่งชาติองค์การมหาชน พบว่าคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ตั้งแต่ปีการศึกษา 
2551 - 2555 มีคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศไม่ถึงร้อยละ 50 จ านวน 4 ปีการศึกษา มีเพียงปีการศึกษาเดียวที่มี
คะแนนเฉลี่ยระดับประเทศถึงร้อยละ 50 คือ ปีการศึกษา 2554 โดยปีการศึกษา 2551 คะแนนเฉลี่ยภาษาไทย 
เท่ากับ 42.02 ปีการศึกษา 2552 คะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาไทยเท่ากับ 38.58 ปีการศึกษา 2553 คะแนนเฉลี่ย
ภาษาไทยเท่ากับ 31.22 ปีการศึกษา 2554 คะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาไทยเท่ากับ 50.04 และปีการศึกษา 2555 
คะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาไทย เท่ากับ 45.68 เมื่อพิจารณาสาระการเขียนในวิชาภาษาไทยพบว่า สาระที่ 2 การเขียน 
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศไม่ถึงร้อยละ 50 จ านวน 4 ปีการศึกษา โดยปีการศึกษา 2551 มีคะแนนเฉลี่ย
สาระที่ 2เท่ากับ 40.88 ปีการศึกษา 2552 มีคะแนนเฉลี่ยสาระที่ 2เท่ากับ 27.60 ปีการศึกษา 2553 มีคะ แนน
เฉลี่ยสาระที่ 2 เท่ากับ 29.05 ปีการศึกษา 2554 มีคะแนนเฉลี่ยสาระที่ 2 เท่ากับ 46.13 ปีการศึกษา 2555  
มีคะแนนเฉลี่ยสาระที่ 2 เท่ากับ 63.17 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติองค์การมหาชน, 2556)  
 จากปัญหาด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารที่กล่าวมา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูควรใช้
เทคนิคการสอนที่หลากหลาย โดยยึดผู้เรียนเป็นส าคัญมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ร่วมท ากิจกรรม เน้นการจัดการเรียนการ
สอนที่น าเอาชีวิตจริงและก าหนดเงื่อนไขการรับรู้ของผู้เรียนเป็นตัวตั้ง ให้อิสรภาพแก่ผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียน
พัฒนาตนเองอย่างเต็มศักยภาพ ผู้เรียนก็จะดึงอัจฉริยภาพที่มีอยู่ในตัวมาใช้พัฒนาตนเองได้ วิธีการจัดการเรียนการ
สอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ สามารถดึงศักยภาพผู้เรียนและช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาตนเองและสมาชิกได้คือการเรียนรู้
ร่วมกัน (Collaborative Learning) การเรียนรู้ร่วมกันเป็นวิธีการเรยีนที่จัดให้ผูเ้รียนมีสว่นร่วมในการเรียนรูร้่วมกนั
เป็นกลุ่มเล็กๆโดยผู้เรียนต้องพึ่งพาอาศัยกันมีความรับผิดชอบต่อกลุ่มร่วมกันทั้งโดยการปรึกษาหารือ แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน แบ่งปันกัน สมาชิกในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันโดยมีความส าเร็จของทุกคนและของกลุ่ม
เป็นเป้าหมายส าคัญในการเรียน เป็นการเรียนรู้แบบแข่งขันกันฉันท์มิตร (Bulu and Yildirim, 2008) อีกแนวทาง
หนึ่งคือการน าแนวคิดเกี่ยวกับการเสริมศักยภาพ (Scaffolding) มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งการเสริม
ศักยภาพเป็นกระบวนการช่วยเหลือสนับสนุนการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างเป็นระบบโดยใช้บุคคล และเครื่องมือชนิด
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ต่างๆ ในกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนสามารถท างานที่ไม่สามารถท าได้ด้วยตนเองตามล าพังให้ส าเร็จได้ และ
เมื่อผู้เรียนสามารถปฏิบัติงานได้ด้วยตนเองแล้วการช่วยเหลือน้ันจะยุติลง (McLoughlin, 2002) 

จากปัญหาและความส าคัญดังท่ีกล่าวมานั้นผู้วิจัยจึงตัดสนิท่ีจะน าแนวคดิการเรียนรู้ร่วมกัน และการเสริม
ศักยภาพ มาพัฒนาเป็นรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริม
ความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย  

 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1.  เพื่อสร้างและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการ
เสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

 2.  เพื่อใช้และศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริม
ศักยภาพท่ีส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โดย
ศึกษาผลดังนี้ 

  2.1  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ระหว่างก่อนกับหลังการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกัน
ด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4 

  2.2  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 หลังการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริม
ศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 กับ
เกณฑ์ร้อยละ 70 

  2.3  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 ระหว่างก่อนกับหลังการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกัน
ด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรี ยนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4 

  2.4  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
หลังการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริม
ความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 กับเกณฑ์ร้อยละ 70 

 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ด าเนินการโดยประยุกต์ใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development)
ประกอบด้วย 2 ข้ันตอนตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังน้ี 

 ขั้นตอนที่ 1 การสร้างและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน ด าเนินการดังนี้  
 1.  สังเคราะห์องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  
 2.  วิเคราะห์และสังเคราะห์แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกัน แนวคิดการเสริมศักยภาพ และการเขียนเพื่อการ

สื่อสาร เพื่อใช้ในการก าหนดหลักการ วัตถุประสงค์ ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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 3. วิเคราะห์มาตรฐาน ตัวช้ีวัด และสาระแกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เน้นการพัฒนาด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยของนักเรียนเพื่อใช้ในการก าหนด
เนื้อหา และการวัดและประเมินผล  

 4.  ยกร่างรูปการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริม
ความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

 5.  ตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนโดยอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ และ
ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 9 คน 

 6.  จัดท าคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอน เพื่อจัดส่งให้ผู้เชี่ยวชาญท าการประเมินความเหมาะสม 
ซึ่งผู้เชี่ยวชาญเป็นกลุ่มเดียวกับท่ีใช้ในการตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน  

 7.  วิเคราะห์ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน คู่มือการใช้รูปแบบการเรียน
การสอน และปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ  

 8.  น าร่างรูปแบบการเรียนการสอนไปทดลองใช้จัดการเรียนการสอนกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 
4/1 โรงเรียนเทศบาลสวรรคโลกประชาสรรค์ สังกัดเทศบาลเมืองสวรรคโลก ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2556 
จ านวน 38 คน เพื่อหาค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index)  

 9.  ปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการสอน คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเตรียมพร้อมที่จะ
น าไปใช้ต่อไป 
 ขั้นตอนที่ 2 การใช้และศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วย
การเสริมศักยภาพท่ีส่งเสริมความ สามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี
ที่ 4 ด าเนินการดังนี้ 

 1.  วางแผนการทดลองโดยการสุ่มกลุ่มทดลองจากนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนเทศบาล
สวรรคโลกประชาสรรค์ โดยจับสลากห้องเรียนขึ้นมา 1 ห้อง จากนักเรียนทั้งหมด 6 ห้องได้กลุ่มตัวอย่างเป็น
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4/5 จ านวนนักเรียน 40 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการ ศึกษา 2556  

 2. ช้ีแจงจุดมุ่ งหมายของการทดลองและให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าแบบทดสอบก่อนเรียน
(Pretest)ด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยและแบบทดสอบวัด
ทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย  

 3.  ด าเนินการทดลองโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้กับนักเรียนกลุ่มทดลอง โดยใช้รูปแบบ
การเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ในช่ัวโมงภาษาไทย แนะแนว และกิจกรรมพัฒนา
ผู้เรียนกับนักเรียนจ านวน 40 คน เป็นเวลา 3 สัปดาห์ๆ ละ 3 วัน ๆ ละ 3 ช่ัวโมง รวมทั้งสิ้น 27 ช่ัวโมง  

 4.  หลังจากเสร็จสิ้นการทดลอง ผู้วิจัยให้นักเรียนท าการทดสอบหลังเรียน (Posttest) 
 

ผลการวิจัย  
 1.  ผลการสร้างและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 
  1.1  รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนา ขึ้นมีส่วนประกอบ 4 ส่วน ประกอบด้วย ส่วนที่ 1 ที่มา
ของรูปแบบการเรียนการสอนมี 2 แนวคิดที่มาสนับสนุน คือ แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกัน (Collaborative Learning) 
และแนวคิดการเสริมศักยภาพ (Scaffolding) ส่วนที่ 2 ตัวรูปแบบการเรียนการสอน มีองค์ประกอบส าคัญ ได้แก่ 
หลักการ วัตถุประสงค์ เนื้อหา กระบวนการจัดการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล โดยด าเนินการตาม
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ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 7 ข้ัน เรียกว่า PACPRAA Model ได้แก่1) ขั้นเตรียมความพร้อม (Preparation: 
P) 2) ข้ันการวิเคราะห์ (Analysis: A)  3) ขั้นสร้างช้ินงาน (Creation: C)  4) ขั้นน าเสนอผลงาน (Presentation: 
P) 5) ขั้นสะท้อนความคิด (Reflection: R) 6) ขั้นเรียบเรียงเรื่องใหม่ (Arrangement: A) 7) ขั้นประเมินผล 
(Assessment : A)  ปรากฏดังภาพ 1 ส่วนที่ 3 การใช้รูปแบบการเรียนการสอน และส่วนที่ 4 ผลที่ได้จากการใช้
รูปแบบการเรียนการสอน 
 

 
 

ภาพ 1 การน าเสนอรายละเอียดของรูปแบบการเรยีนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรยีนรูร้่วมกันด้วยการเสริม
ศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียน เพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

 
  1.2  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการใช้รูปแบบการ
เรียนการสอน พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นในภาพรวมมีความเหมาะสมในระดับมาก ( x = 4.26, 
S.D. = 0.21) และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอน มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( x = 4.35, S.D. = 
0.22)  
  1.3  ผลการหาค่าดัชนีประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน พบว่า รูปแบบการเรียนการสอน
มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6308 หรือร้อยละ 63.08   
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 2.  ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนท่ีพัฒนาขึ้น พบว่า  
  2.1  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ที่เป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดังตาราง 1 
 

ตาราง 1 แสดงผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยระหว่างก่อนกับ
หลังการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

 

กลุ่มทดลอง จ านวน(คน) X  ..DS  D  DDS ..  t  p  

ก่อน 40 15.80 2.11 
9.33 1.25 47.24** 0.000 

หลัง 40 25.13 1.68 
** p<.01 
  2.2  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ดังตาราง 2 
 

ตาราง 2 แสดงผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลงัการทดลอง
ใช้รูปแบบการเรยีนการสอนกับเกณฑ์ร้อยละ 70 

 

กลุ่มทดลอง จ านวน (คน) X  ..DS  D  DDS ..  t  p  

เกณฑ์การประเมิน  21 70.00 
หลัง 40 30 25.13 1.68 83.75 15.51** 0.0000 

** p<.01 
  2.3  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ท่ีเป็นกลุ่มทดลองมีพัฒนาการทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสาร
ภาษาไทยเรื่องการเขียนค าขวัญ การเขียนค าแนะน า การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง การเขียนย่อความ การเขียนจด
หมายถึงเพื่อน การเขียน จดหมายถึงบิดา มารดา การเขียนบันทึกความรู้ การเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า 
และการเขียนเรื่องตามจินตนาการ หลังเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนในทุกประเด็นของการประเมิน ซึ่ง
ประเด็นการประเมินประกอบด้วย ประเด็นด้านการล าดับความคิดของเนื้อหา ด้านการใช้ภาษา ด้านอักขรวิธีด้าน
ความคิดสร้างสรรค์หรือด้านความสมบูรณ์ของรูปแบบการเขียน และด้านความเป็นระเบียบ สะอาด เรียบร้อย และ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เป็นกลุ่มทดลองมีทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดังตาราง 3 
 

ตาราง 3 แสดงผลการเปรียบเทียบทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยระหว่างก่อนกับหลังการทดลองใช้
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

 

กลุ่มทดลอง จ านวน (คน) X  ..DS  D  DDS ..  t  p  

ก่อน 40 83.08 13.71 
60.58 11.66 32.85** 0.000 

หลัง 40 143.65 8.92 
** p <  .01 
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  2.4  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เป็นกลุ่มทดลองมีทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย
หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ดังตาราง 4 
ตาราง 4 แสดงผลการเปรียบเทียบทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังการทดลองใช้รูปแบบการเรยีนการ

สอนกับเกณฑ์ร้อยละ 7 
 

กลุ่มทดลอง จ านวน 
(คน) 

X  ..DS  D  DDS ..

 
t  p  

เกณฑ์การประเมิน  21 70.00 
หลัง 40 180 145.65 8.92 79.81 12.52** 0.0000 

** p<.01 
 
การอภิปรายผล 

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนในครั้งนี้ ผู้วิจัยอภิปรายตามล าดับการวิจัย ดังต่อไปนี้ 
 1. การสร้างรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ผู้วิจัยด าเนินการออกแบบและน าเสนอรูปแบบตาม
แนวคิดของ Joyce and Weil (2009, pp.179-182) ที่อธิบายการน าเสนอรูปแบบการเรียนการสอนต้องเสนอเป็น 
4 ส่วน ได้แก่ ส่วนท่ี 1 ท่ีมาของรูปแบบการเรียนการสอน (Orientation to the Model) ประกอบด้วย เป้าหมาย
ของรูปแบบ ทฤษฎีและข้อตกลงเบื้องต้น หลักการและมโนทัศน์ส าคัญที่เป็นพื้นฐานของรูปแบบ ส่วนที่ 2 ตัว
รูปแบบการเรียนการสอน (The Model of Teaching) เป็นการอธิบายและให้รายละเอียดของตัวรูปแบบการเรียน
การสอนซึ่งน าเสนอเป็นเรื่องๆ อย่างละเอียดและเน้นการปฏิบัติได้ส่วนที่ 3 การน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ 
(Application) เป็นส่วนที่เสนอค าแนะน าและข้อสังเกตต่างๆ ที่จะช่วยให้การสอนตามรูปแบบมีประสิทธิภาพ เช่น 
ลักษณะของเนื้อหาวิชาที่เหมาะสมกับการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ ระดับของผู้เรียน สื่อและแหล่งเรียนรู้
และค าแนะน าอื่น ๆ ที่เกี่ยวกับการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ และส่วนที่ 4 ผลที่จะเกิดขึ้นจากการสอน 
(Instructional and Nurturing Effects) รูปแบบการเรียนการสอนแต่ละรูปแบบจะส่งผลต่อผู้เรียนทั้งทางตรง
และทางอ้อม ผลโดยตรงเกิดจากการสอนของผู้สอนหรือเกิดจากกิจกรรมที่จัดขึ้นตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียน
การสอน ส่วนผลทางอ้อมเกิดจากสภาพแวดลอ้ม ซึ่งถือเป็นผลกระทบที่เกิดจากการสอนตามรูปแบบนั้นและเป็นสิ่ง
ที่คาดการณ์ว่าจะเกิดขึ้น จากรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่
ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น
พบว่าตัวรูปแบบการเรียนการสอน ประกอบด้วย หลักการ วัตถุประสงค์ เนื้อหา กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนโดยด าเนินการสอนตามขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 7 ข้ันตอนเรียกว่า PACPRAA Model ได้แก่ ขั้น
เตรียมความพร้อม (Preparation: P) ขั้นการวิเคราะห์ (Analysis: A) ข้ันสร้างช้ินงาน (Creation: C) ขั้นน าเสนอ
ผลงาน (Presentation: P)ขั้นสะท้อนความคิด (Reflection: R) ขั้นเรียบเรียงเรื่องใหม่ (Arrangement: A) ขั้น
ประเมินผล (Assessment: A) และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้นอกจากนั้นองค์ประกอบด้านเนื้อหาของ
รูปแบบการเรียนการสอนที่สร้างขึ้น ผู้วิจัยได้แบ่งเนื้อหาออกเป็น 9 หน่วยการเรียนรู้ ได้แก่ หน่วยท่ี 1 การเขียนค า
ขวัญหน่วยที่ 2 การเขียนค าแนะน าหน่วยที่ 3 การเขียนแผนภาพโครงเรื่องหน่วยที่ 4 การเขียนย่อความหน่วยที่ 5 
การเขียนจดหมายถึงเพื่อน หน่วยที่ 6 การเขียนจดหมายถึงบิดามารดา หน่วยที่ 7 การเขียนบันทึก หน่วยท่ี 8 การ
เขียนรายงาน หน่วยที่ 9 การเขียนเรื่องตามจินตนาการ ใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้หน่วยละ 3 ช่ัวโมง รวมทั้งสิ้น 
27 ช่ัวโมงทั้งนี้เนื้อหาทั้ง 9 เรื่องสอดคล้องกับสาระแกนกลางของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 สาระที่ 2 การเขียน มาตรฐาน ท 
2.1 ตัวช้ีวัดที่ 2, 3, 4, 5, 6 และ 7 ซึ่งเนื้อหาด้านการเขียนเป็นเรื่องค่อนข้างยากที่จะเร้าความสนใจของนักเรียนให้
เกิดความสนใจเรียน วิธีการที่จะช่วยอ านวยความสะดวกและส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถประสบความส าเร็จในการ
เรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้นในการเรียนการสอนในช้ันเรียนคือ การเสริมศักยภาพ ซึ่งสุมาลี ชัยเจริญ (2551, น.130) กล่าวว่า 
ผู้เรียนไม่สามารถเรียนรู้ด้วยตนเองได้ จ าเป็นที่จะต้องได้รับการช่วยเหลือที่เรียกว่า Scaffolding ซึ่งฐานความ
ช่วยเหลือจะสนับสนุนผู้เรียนในการเรียนรู้ ในกรณีที่ไม่สามารถปฏิบัติภารกิจให้ส าเร็ จด้วยตนเองได้ การจัดการ
เรียนการสอนในลักษณะนี้เป็นการให้ความส าคัญกับธรรมชาติของการเรียนรู้ สอดคล้องกับ Larkin (2001,  
pp.30-34) ที่ได้อธิบายว่า การเรียนการสอนแบบเสริมศักยภาพเป็นการช่วยเหลือสนับสนุนให้ผู้เรียนสามารถ
ท างานให้ส าเร็จ เมื่อผู้เรียนต้องการเรียนรู้สิ่งใหม่หรือสิ่งที่ยาก ผู้เรียนอาจจะต้องการความช่วยเหลือมากขึ้น และ
เมื่อผู้เรียนเริ่มท างานนั้นได้ส าเร็จ การช่วยเหลือสนับสนุนนั้นจะค่อยๆ ลดลงจนกระทั่งผู้เรียนสามารถรับผิดชอบ
หรือท างานนั้นได้ด้วยตนเองการช่วยเหลือจะยุติลง ในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนครูต้องเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม เพื่อศึกษาในสิ่งที่ตนเองชอบและสนใจ โดยการใช้ความรู้และประสบการณ์ของ
ผู้เรียน รวมถึงแหล่งข้อมูลภายนอกเพื่อร่วมกันสร้างช้ินงานและน าเสนอผลงานเพื่อศึกษาร่วมกัน สอดคล้องกับ
Panitz (2001) และพิชัย ทองดีเลิศ (2547) ที่กล่าวไว้สอดคล้องกันว่า การเรียนรู้ร่วมกัน เป็นวิธีการเรียนที่เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม โดยมีเป้าหมายเพื่อให้ผู้เรียนได้ท างานร่วมกันได้แลกเปลี่ยนความรู้ และ
ประสบการณ์ร่วมกันมีการจัดแบ่งหน้าที่กันและยอมรับในหน้าท่ีของกันและกัน เพื่อท ากิจกรรมให้ได้ผลส าเร็จตาม
เป้าหมายการเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ด าเนินการจัดการเรียนการสอนด้วยกิจกรรม 7 ขั้น ตามรูปแบบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบ PACPREE Model ประกอบด้วย 1) ขั้นเตรียมความพร้อม (Preparation: P) เป็นขั้นตอน
ในการตรวจสอบความสามารถในการท างานโดยใช้แบบทดสอบเพื่อน าคะแนนจากการทดสอบมาใช้ในการจัดกลุ่ม 
ครูแจ้งประเภทงานเขียนที่จะต้องฝึกทักษะ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ มองเห็นความส าคัญและคุณค่าของ
การเขียนที่จะต้องฝึก มีการสร้างข้อตกลงร่วมกัน ก าหนดวิธีการด าเนินงาน มีการแบ่งความรับผิดชอบในการ
ด าเนินการสอนผู้สอนจะต้องอธิบายถึงกลวิธีในการสร้างงานเขียนพร้อมให้เห็นตัวอย่างและสาธิต 2) ขั้นการ
วิเคราะห์ (Analysis: A) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนร่วมกันวิเคราะห์ข้อมูลจากที่ได้ค้นคว้ามาโดยการร่วมกันอภิปราย
และเสนอแนะ นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันก าหนดแผนงานในการสร้างผลงานเขียนโดยจัดล าดับขั้นตอนความคิด
ก่อนลงมือเขียนให้ชัดเจน มีการคัดสรรข้อมูล น าความรู้ที่ได้รับมาเขียนเป็นแผนผังความคิดที่แสดงขั้นตอนอย่าง
ชัดเจน หลังจากนั้นผู้เรียนผลัดกันตรวจสอบแผนผังโครงร่างความคิดและแสดงข้อคิดเห็นให้ค าแนะน าความคิดของ
ตนกับเพื่อนในกลุ่ม โดยผู้สอนคอยให้ค าแนะน าและให้การช่วยเหลือนักเรียนเมื่อพบว่านักเรียนไม่สามารถ
ปฏิบัติงานที่รับผิดชอบได้ด้วยตนเอง 3) ขั้นสร้างช้ินงาน (Creation: C) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนลงมือเขียนผลงาน
ตามโครงร่างแผนผังความคิดที่ได้ก าหนดไว้ เสร็จแล้วบันทึกเหตุผลในการเลือกสร้างผลงานเขียนของตน และ
ความรู้สึกที่เกิดขึ้นในการเรียนการสอนในแบบบันทึกผลการเรียนรู้เพื่อที่ครูจะได้ใช้เป็นข้อมูลในการช่วยเหลือ
นักเรียนท่ียังต้องการความช่วยเหลือ และคัดเลือกนักเรียนที่มีศักยภาพสูงเป็นผู้คอยให้ความช่วยเหลือเพื่อนที่ยังมี
ศักยภาพต่ า 4) ขั้นน าเสนอผลงาน (Presentation: P) โดยแต่ละกลุ่มส่งตัวแทนออกมาน าเสนอผลงาน ผู้ที่เป็น
ผู้ฟังต้องตั้งใจฟังและจับประเด็นส าคัญของเรื่องที่ฟัง เพื่อจะได้เป็นข้อมูลในการแนะน ากลุ่มเพื่อนที่ออกมาน าเสนอ
ผลงาน โดยครูผู้สอนต้องให้ความช่วยเหลือนักเรียนกลุ่มที่ผลงานเขียนยังไม่ผ่านเกณฑ์ 5) ขั้นสะท้อนความคิด 
(Reflection: R) นักเรียนต้องแลกเปลี่ยนงานเขียนกับเพื่อนกลุ่มอื่น ตรวจทานงานให้เพื่อนโดยดูจากวัตถุประสงค์
และกรอบแนวคิดการเขียน ในขั้นนี้ผู้สอนต้องจัดเตรียมพจนานุกรมไว้ให้นักเรียนใช้เป็นข้อมูลในการตรวจทานงาน 
และให้ความช่วยเหลือกับกลุ่มที่ยังไม่สามารถปฏิบัติงานได้ตามผ่านเกณฑ์  6) ขั้นเรียบเรียงเรื่องใหม่ 
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(Arrangement: A) นักเรียนแต่ละกลุ่มน างานเขียนมาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ โดยเขียนให้ถูกต้องและสมบูรณ์ 
และ 7) ขั้นประเมินผล (Assessment: A) นักเรียนแต่ละกลุ่มประเมินผลงานตนเอง ประเมินผลงานกลุ่มเพื่อน 
หลังจานั้นส่งผลงานให้ครูประเมิน 
 จากผลการสร้างรูปแบบการเรียนการสอน พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้
ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่  4 ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมี  5 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการ 2) วัตถุ  ประสงค์ 3) เนื้อหา  
4) กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และ 5) การวัดและประเมินผล สอดคล้องกับผลวิจัยของอังคณา 
อ่อนธานี และคณะ (2552); อารีย์ ปรีดีกุล และคณะ (2553); ทัศนีย์ มงคลรัตน์ และคณะ (2555) พบว่า รูปแบบ
การเรียนการสอนรู้ที่สร้างขึ้นประกอบด้วย 5 องค์ประกอบได้แก่ 1) หลักการ 2) จุดประสงค์ 3) เนื้อหา 4) 
กิจกรรมการเรียนการสอน และ 5) การวัดและประเมินผล เช่นเดียวกัน 
 เมื่อท าการประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบต่างๆ ในรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตาม
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญด้านด้านการวัดและประเมินผล ด้านหลักสูตรและการสอน และด้านการสอน
ภาษาไทย จ านวน 9 คน ผลการประเมินพบว่า รายละเอียดขององค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้
แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีพัฒนาขึ้นในภาพรวมมีความเหมาะสมในระดับมาก สอดคล้องกับการวิจัย
ของอังคณา อ่อนธานี (2552); วารีรัตน์ แก้วอุไร (2554); ลภัสรดา จูเมฆา (2555) ท่ีผลการวิจัยพบว่า รูปแบบที่
พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมในระดับมาก ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่าทั้ง 5 องค์ประกอบนี้ผู้วิจัยได้แนวทางมาจากการ
สังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการที่มีความเช่ียวชาญด้านการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ Joyce and 
Weil (2009); ทิศนา แขมณี (2552) จนท าให้ได้องค์ประกอบท้ัง 5 องค์ประกอบดังกล่าว 
 นอกจากน้ัน ผู้วิจัยด าเนินการสร้างคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนเพื่อใช้ประกอบการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนกับนักเรียน ผลการประเมินความเหมาะสมโดยผู้เช่ียวชาญ จ านวน 9 คน พบว่าคู่มือการใช้
รูปแบบการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในระดับมาก แสดงให้เห็นว่ารูปแบบการเรียนการสอนท่ีสร้างขึ้นมีความ
พร้อมที่จะน าไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียน และเมื่อน ารูปแบบการเรียนการสอน ไปทดลองใช้กับนักเรียน
เพื่อน าผลมาหาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) มีค่าเท่ากับ 0.6308 แสดงว่านักเรียนมี
ความรู้เพิ่มขึ้นคิดเป็นร้อยละ 63.08 ทั้งนี้เพราะรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการ
เสริมศักยภาพท่ีส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมในรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละหน่วยจะเน้นให้นักเรียน
ได้พัฒนาการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์สาระมาตรฐาน ตัวช้ีวัด สาระการ
เรียนรู้แกนกลางเพื่อก าหนดเนื้อหาที่จะน ามาใช้สอนในรูปแบบการจัดการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ท 2.1 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ซึ่งเป็นมาตรฐานการเรียนรู้ที่เน้นเกี่ยวกับการส่งเสริมและ
พัฒนาการเขียนเพื่อการสื่อสารของนักเรียนอย่างละเอียด และท าการออกแบบจุดประสงค์การเรียนรู้ของรูปแบบ
การจัดการเรียนการสอนให้มีความสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด และผ่านการประเมินความ
เหมาะสมจากผู้เชี่ยวชาญหลายด้านเพื่อให้มั่นใจว่ารูปแบบการเรียนการสอนมีความเหมาะสมเป็นอย่างดี ซึ่งการ
ด าเนินการดังกล่าวมีอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์คอยให้ค าปรึกษาอย่างต่อเนื่องโดยตลอด จึงท าให้รูปแบบการ
เรียนการสอนมีความเหมาะสมในการน าไปใช้ และเมื่อนักเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมายได้ท ากิจกรรมจนครบทุก
ขั้นตอนก็ย่อมจะท าให้เกิดความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยได้เป็นอย่างดี ท าให้การค านวณค่า
ดัชนีประสิทธิผลมีค่าเป็นไปตามเกณฑ์ที่คาดหวังดังที่ได้กล่าวไปแล้ว นอกจากนี้ยังสอดคล้องกั บผลการวิจัยของ 
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ธัญวรัตน์ บัวระภา (2551); สายพิณ เพ็งสันเทียะ (2553); ลภัสรดา จูเมฆา (2555) ที่ผลการวิจัยพบว่า การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารสามารถพัฒนาให้นักเรียนมีความก้าวหน้าใน
การเรียน 
 2.  จากการใช้และศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการ
เสริมศักยภาพท่ีส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
พบว่า    
  2.1  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ท้ังนี้เป็นเพราะว่ารูปแบบการ
เรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการ
สื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่สร้างขึ้นนี้ ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดย
สังเคราะห์จากแนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันของ Jones and Creese (2000); พิชัย ทองดีเลิศ (2547); เขมณัฏฐ์ 
มิ่งศิริธรรม (2554); สิทธิชัย ลายเสมา (2555) แนวคิดการเสริมศักยภาพของ Rosenshine and Guenther 
(1992); ฤทัยรัตน์ ธรเสนา (2547); กมล โพธิ์เย็น (2547) และการเขียนเพื่อการสื่อสารของ Zamel (1982); 
Raimes (1983); ธัญวรัตน์ บัวระภา (2551) โดยมีล าดับขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอน ได้เป็น PACPRAA 
Model ดังที่ได้กล่าวไปแล้วนั้น ประกอบกับกิจกรรมตามรูปแบบนี้เน้นให้ความส าคัญต่อการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน โดยออกแบบให้เป็นบรรยากาศแบบผ่อนคลาย มีการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม มีการปรึกษาหารือกัน และ
มีการแบ่งหน้าท่ีความรับผิดชอบในการท างาน นอกจากนี้ผู้วิจัยยังท าการคัดเลือกบทอ่านก่อนท ากิจกรรมการเขียน
เพือ่การสื่อสารภาษาไทยที่มีความน่าสนใจ เช่น นิทาน ซึ่งเป็นสื่อการเรียนรู้ที่นักเรียนให้ความสนใจ รวมถึงในการ
ปฏิบัติงานเขียนแต่ละกิจกรรมผู้สอนมีใบความรู้และตัวอย่างวนมากและมีความหลากหลาย จึงน่าจะเป็นสาเหตุท า
ให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างต่อเนื่องซึ่งส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการ
สื่อสารสูงขึ้น ซึ่งผลการวิจัยสอดคล้องกับงานวิจัยของ สาลินันท์ เทพประสาน (2553); ลภัสรดา จูเมฆา (2555) ที่
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01   
  2.2  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้เป็นเพราะว่า 
รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการ
เขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่พัฒนาขึ้น ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมที่มี
ความหลากหลาย ตรงกับความสนใจของนักเรียน เนื้อหาที่น ามาให้ศึกษาก่อนปฏิบัติการเขียนเร้าความสนใจของ
ผู้เรียน ส่งเสริมการเรียนรู้และการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองของนักเรียน สามารถน าความรู้ที่ได้รับไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจ าวันได้ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์
ที่ก าหนดไว้ ซึ่งผลการวิจัยสอดคล้องกับงานวิจัยของพิทักษ์พงษ์ มณีรัตนรุ่งโรจน์ (2549); สาลินันท์เทพประธาน 
(2553) ที่ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ท่ีก าหนดไว้   
  2.3  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เป็นกลุ่มทดลองมีพัฒนาการทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสาร
ภาษาไทยหลังเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่
ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ในทุกประเด็น
ของการประเมิน และนักเรียนมีทักษะการเขียนเพื่อการสือ่สารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้เป็นเพราะว่ารูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริม
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ศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  
ที่พัฒนาขึ้น ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมที่มุ่งเน้นการพัฒนาการเขียนเพื่อให้สอดรับกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งทักษะการเขียนเป็นทักษะที่ส าคัญเป็นการสื่อความคิดของมนุษย์จากผู้ส่งสาร
ถ่ายทอดไปยังผู้รับสารเพื่อให้เกิดความเข้าใจตรงกันและให้เกิดประสิทธิภาพในการสื่อสาร การถ่ายทอดความคิด
ออกมาเป็นภาษาเขียนได้อย่างสร้างสรรค์เป็นสิ่งที่ผู้เรียนสามารถพัฒนาได้ โดยครูผู้สอนต้องเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
เขียนอย่างอิสระ (สุทธิลักษณ์ อ่วมสถิตย์, 2549, น.1-2) นอกจากนี้การเขียนเพื่อการสื่อสารเป็นวิธีการสือ่สารอย่าง
หนึ่งของมนุษย์ เพื่อน าเสนอหรือถ่ายทอดความรู้ ความคิด ทัศนคติ ประสบการณ์ จินตนาการ และอารมณ์ด้วย
ลายลักษณ์อักษร โดยมุ่งให้ผู้อ่านเกิดความรู้ ความเข้าใจสารเป็นส าคัญ การเขียนสื่อสารจะเกิดสัมฤทธิผลได้ดี 
ผู้เขียนต้องมีทั้งความรู้เรื่องภาษากับการสื่อสารภาษาไทย ซึ่งควรได้รับการฝึกฝนอยู่เสมอไม่ว่าจะเป็นรูปแบบใดก็
ตาม (ภาคภูมิ หรรนภา, 2554, น.39) และในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่
ผู้วิจัยสร้างขึ้น นักเรียนที่มีศักยภาพสูงและผู้สอนได้ให้การช่วยเหลือนักเรียนที่ไม่สามารถปฏิบัติงานส าเร็จได้ด้วย
ตนเองในทุกขั้นตอนของกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ส่งผลให้นักเรียนที่ไม่เคยปฏิบัติงานส าเร็จได้
ด้วยตนเองเริ่ม มีพัฒนาการในการปฏิบัติงานเขียนจนในที่สุดนักเรียนสามารถปฏิบัติงานได้ส าเร็จด้วยตนเอง จึง
น่าจะเป็นสาเหตุที่ท าให้นักเรียนมีทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่ง
ผลการวิจัยสอดคล้องกับงานวิจัยของลภัสรดา จูเมฆา และคณะ (2555) ท่ีได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบ
การจัดการเรียนรู้แบบเน้นสมองเป็นฐานและกลวิธีการสอนอ่านเพื่อส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์และการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนทักษะการเขียนเพื่อการ
สื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  2.4  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เป็นกลุ่มทดลองมีทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย
หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดบั .01 ทั้งนี้เป็นเพราะว่ารูปแบบการเรียนการสอน
โดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันดว้ยการเสรมิศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่พัฒนาขึ้น ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมที่เน้นการพัฒนาทักษะการเขียน 
ซึ่งเป็นทักษะการปฏิบัติ โดยให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัตกิารเขียนเพื่อการสือ่สารภาษาไทยท่ีหลากหลาย ซึ่งการเขียน
เป็นศิลปะการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร ถ่ายทอดความรู้ ความคิด ตลอดจนความรู้สึกและอารมณ์ต่างๆ จากผู้เขียน
ไปยังผู้อ่าน โดยจะต้องได้รับการฝึกฝนจนเกิดทักษะ ซึ่งนอกจากจะพัฒนาทักษะการเขียนแล้วยังท าให้ทักษะอื่นๆ 
พัฒนาไปด้วย (สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์ , 2542, น.73) ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ ทิศนา แขมณี (2550, น.44)  
ที่กล่าวว่า การเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นพัฒนาการด้านทักษะปฏิบัติ ผู้เรียนจะสามารถ
ปฏิบัติทักษะได้ สามารถกระท าได้ดีและท าได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ในการฝึกทักษะการเขียนเพื่อการ
สื่อสารภาษาไทย ผู้วิจัยมุ่งเน้นให้นักเรียนได้มีการเรียนรู้ ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์กัน มีการร่วมแรงร่วมใจกันในการ
ท างาน มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกันทั้งจากเพื่อนในกลุ่มและเพื่อนต่างกลุ่ม รวมทั้งการได้รับความช่วยเหลือจาก
ครูผู้สอน ท าให้นักเรียนสามารถปฏิบัติงานที่ไม่สามารถท าได้ส าเร็จด้วยตนเองจนกระทั่งสามารถท าได้ส าเร็จด้วย
ตนเอง โดยไม่ต้องรับความช่วยเหลือจากเพื่อนและครูอีก จึงน่าจะเป็นสาเหตุที่ท าให้นักเรียนมีทักษะการเขียนเพื่อ
การสื่อสารภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ซึ่งผลการวิจัยสอดคล้องกับงานวิจัยของธัญวรัตน์ บัวระภา
(2551); สายพิณ เพ็งสันเทียะ (2553); ทัศนีย์ มงคลรัตน์ (2555); ลภัสรดา จูเมฆา (2555) ผลการวิจัย พบว่า 
นักเรียนมีทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทยหลังการทดลองใช้รูปแบบสูงขึ้นกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70  
ทีก่ าหนดไว ้
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  จากผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยการเสริมศักยภาพที่
ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น
นี้ไปใช้ยังพบว่านักเรียนที่เรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอน นี้ยังมีความสามารถและทักษะที่เพิ่มขึ้นอื่น คือ 
นักเรียนมีความสามารถในการอ่านจับใจความส าคัญได้เร็วขึ้นและมีทักษะในการเขียนผังความคิดที่สมบูรณ์และ
ครอบคลุมประเด็นต่าง ๆ ดีขึ้น ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่ารูปแบบการเรยีนการสอนโดยใช้แนวคิดการเรียนรูร้่วมกันดว้ย
การเสริมศักยภาพที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนเพื่อการสื่อสารภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
ปีที่ 4 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นนี้ เมื่อผ่านการฝึกฝนบ่อยครั้งจนเกิดเป็นความช านาญท าให้นักเรียนมีความสามารถในการ
เขียนเพื่อการสื่อสารที่คงทน 
 
ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลไปใช้ 
  1.1  ผู้สอนที่จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนท่ีพัฒนาขึ้นนี้จะต้องมี
การเตรียมความพร้อมเป็นอย่างดี เพื่อให้สามารถด าเนินกิจกรรมตามขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนได้ 
เนื่องจากผู้สอนจะต้องให้การเสริมศักยภาพแก่ผู้เรียนตลอดในกระบวนการเรียนการสอน จึงต้องเตรียมการในการ
แก้ปัญหาต่างๆ ของผู้เรียน เตรียมค าพูดที่เหมาะสมเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนสามารถท างานร่วมกับผู้อื่น และลงมือ
ปฏิบัติงานได้จนงานส าเร็จลุล่วงด้วยดี 
  1.2  การเตรียมความพร้อมของผู้เรียน ในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบ
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้ ผู้เรียนเป็นผู้มีบทบาทส าคัญในการเรียนรู้ ดังนั้นควรเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกัน 
และมีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพื่อไม่ให้ผู้เรียนที่เรียนอ่อนเกิดความรู้สึกท้อแท้ และเพื่อเป็นการส่งเสริมความ
ร่วมมือในการเรียนรู้ 
  1.3  การเสริมศักยภาพให้กับผู้เรียนจะต้องกระท าอย่างเหมาะสม ซึ่งการเสริมศักยภาพมากเกินไป
อาจส่งผลให้ผู้เรียนลดความพยายามในการปฏิบัติงานให้บรรลุจุดมุ่งหมาย ท าให้ขาดพลังหรือแรงขับในการสร้าง
ความพยายามในการเรียนรู้ด้วยการน าตนเอง และการให้การเสริมศักยภาพที่น้อยเกินไปอาจส่งผลให้ผู้เรียนไม่
สามารถประสบความส าเร็จในการเรียนหรืการปฏิบัติงาน ซึ่งจะน าไปสู่ความวิตกกังวล ความผิดหวัง และขาด
แรงจูงใจ จนถึงขั้นละทิ้งการเรียนในท่ีสุด 
 2.  ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยต่อไป  
  2.1  ควรศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นกับผู้เรียนโดยจ าแนกตามระดับ
ความสามารถของผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนมีความสามารถแตกต่างกันย่อมมีความต้องการในการช่วยเสริมศักยภาพ
ที่แตกต่างกัน ดังนั้นการเสริมศักยภาพที่ใช้ในรูปแบบการเรียนการสอนนี้อาจจะมีผลดีต่อผู้เรียนเฉพาะกลุ่มใดกลุ่ม
หนึ่งเท่านั้น  
  2.2  ควรมีการศึกษาเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาทักษะด้านอื่นๆ ของนักเรียน 
เช่น ทักษะการฟัง การพูด และการอ่าน โดยการน ากระบวนการหรือขั้นตอนในการพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนนี้เป็นแนวทางในการพัฒนาและศึกษาผลของรูปแบบที่พัฒนาขึ้นต่อไป 
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