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บทคัดย่อ 
 กำรวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื อ 1) เปรียบเทียบทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 หลังได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) กับเกณฑ์ร้อยละ 70  
2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พ้ืนที ผิวและปริมำตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 
หลังได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) กับเกณฑ์ร้อยละ 70 โดยกลุ่มตัวอย่ำงในกำร
วิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3/4 โรงเรียนสำธิต“พิบูลบ่ำเพ็ญ” มหำวิทยำลัยบูรพำ จ่ำนวน 38 คน ซึ งได้มำ
จำกกำรสุ่มตัวอย่ำงแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เครื องมือที ใช้ในกำรวิจัย ได้แก่ แผนกำรจัดกำร
เรียนรู้โดยใช้กิจกรรมกำรเรยีนรู้แบบกำรสอนแนะให้รูค้ิด (CGI) แบบทดสอบวัดทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร ์
และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ สถิติที ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล  ได้แก่ ค่ำเฉลี ย  
ส่วนเบี ยงเบนมำตรฐำน และกำรทดสอบ t แบบกลุ่มตัวอย่ำงเดียว (t-test for One Sample) ผลกำรวิจัย พบว่ำ 
 1. ทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 หลังได้รับกำรจัดกิจกรรม
กำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .05 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พ้ืนที ผิวและปริมำตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 
หลังได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำง
สถิติที ระดับ .05 
 
ค าส าคัญ: กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด  ทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์  
ผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์  พื้นที ผิวและปริมำตร 
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Abstract 
 The purposes of this research were 1)  To compare mathematical connection skills of 
the mathayomsuksa3 students have been learning by cognitive guided instruction with the criteria 
of 70 percent 2)  To compare mathematical learning achievement on Areas and Volumes of 
mathayomsuksa3 students after being provided cognitively guided instruction activities statistically 
higher than the 70 percent.  The samples for this research consisted of Mathayomsuksa 3/ 4 
students at Piboonbumpen Demonstration School Burapha University with 38 students, selected 
by using a Cluster Random Sampling.  Instruments were lesson plans, mathematical connection 
skills test and mathematical achievement test.  The data were analyzed by mean, standard 
deviation and t-test for One Sample. 
 The results were as follows: 
 1. The mathematical connection skills of mathayomsuksa3 students after using through 
cognitive guided instruction higher statistically than the 70 percent criterion at . 05 level of 
significance. 
 2.  The mathematics learning achievement on Areas and Volumes of mathayomsuksa3 
students after being provided cognitively guided instruction activities statistically higher than the 
70 percent criterion at .05 level of significance. 
 
Keywords: Cognitive Guided Instruction Learning, Mathematical Connection Skills, Learning 
Achievement, Areas and Volumes  
 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 คณิตศำสตร์เป็นวิชำหนึ งที มีบทบำทส่ำคัญยิ งต่อกำรพัฒนำควำมคิดของมนุษย์ ท่ำให้มนุษย์มีควำมคิด
สร้ำงสรรค์ คิดอย่ำงมีเหตุผล เป็นระบบระเบียบ มีแบบแผน สำมำรถวิเครำะห์ปัญหำและสถำนกำรณไ์ดอ้ย่ำงถี ถ้วน 
รอบคอบ ท่ำให้คำดกำรณ์ วำงแผน ตัดสินใจ และแก้ปัญหำได้อย่ำงถูกต้อง เหมำะสม จะเห็นได้ว่ำคณิตศำสตร์เป็น
เครื องมือในกำรศึกษำวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี ตลอดจนศำสตร์อื นๆ ที เกี ยวข้อง คณิตศำสตร์จึงมีประโยชน์ต่อ
กำรด่ำรงชีวิตและช่วยพัฒนำคุณภำพชีวิตให้ดีขึ้น นอกจำกนี้  คณิตศำสตร์ยังช่วยพัฒนำมนุษย์ให้สมบูรณ์มีควำม
สมดุลทั้งทำงร่ำงกำย จิตใจ สติปัญญำ และอำรมณ์ สำมำรถคิดเป็น ท่ำเป็น แก้ปัญหำเป็น และสำมำรถอยู่ร่วมกับ
ผู้อื นได้อย่ำงมีควำมสุข (Department of Curriculum and Instruction Development, 2002, p.1) ทั้งนี้
เนื องจำกคณิตศำสตร์เป็นวิชำที มีควำมเกี ยวข้องกับควำมคิด กระบวนกำรและเหตุผล คณิตศำสตร์ฝึกให้คนคิด
อย่ำงมีระเบียบ และเป็นรำกฐำนของวิทยำกำรในหลำยสำขำ ควำมเจริญก้ำวหน้ำทำงเทคโนโลยี วิทยำศำสตร์ 
วิศวกรรม ก็ล้วนอำศัยคณิตศำสตร์จำกควำมส่ำคัญของวิชำคณิตศำสตร์จึงจ่ำเป็นต้องจัดให้นักเรียนได้เรียนวิชำ
คณิตศำสตร์ขึ้นในโรงเรียน รูปแบบกำรเรียนกำรสอนต้องเอื้อให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์และควำมส่ำคัญของวิชำ
คณิตศำสตร์โดยน่ำไปใช้ในกำรแก้ปัญหำชีวิตจริง (Phiphitthakun, 1987, pp.1-3) 
 หลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 ได้จัดสำระกำรเรียนรู้กลุ่มวิชำคณิตศำสตร์
เป็น 6 สำระ ได้แก่ สำระที  1 จ่ำนวนและกำรด่ำเนินกำร สำระที  2 กำรวัด สำระที  3 เรขำคณิต สำระที  4 พีชคณิต 
สำระที  5 กำรวิเครำะห์ข้อมูลและควำมน่ำจะเป็น และสำระที  6 ทักษะและกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ ซึ งจะ
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ประกอบด้วย กำรแก้ปัญหำที หลำกหลำย กำรให้เหตุผล กำรสื อสำรและกำรสื อควำมหมำยทำงคณิตศำสตร์และ
กำรน่ำเสนอ กำรเชื อมโยงควำมรู้ต่ำงๆทำงคณิตศำสตร์ และควำมคิดสร้ำงสรรค์ทำงคณิตศำสตร์ซึ งกำรจัดกำรเรยีน
กำรสอนคณิตศำสตร์ที ท่ำให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้อย่ำงมีคุณภำพนั้น จะต้องให้มีควำมสมดุลระหว่ำงสำระด้ำน
ควำมรู้ ควบคู่ไปกับทักษะและกระบวนกำร ซึ งกำรเรียนกำรสอนคณิตศำสตร์ที ผ่ำนมำ นักเรียนจ่ำนวนไม่น้อยยัง
ด้อยควำมสำมำรถเกี ยวกับกำรแก้ปัญหำ กำรแสดงหรืออ้ำงอิงเหตุผล กำรสื อสำรหรือกำรน่ำเสนอแนวคิดทำง
คณิตศำสตร์ กำรเชื อมโยงระหว่ำงเนื้อหำคณิตศำสตร์กับสถำนกำรณ์ต่ำงๆ และควำมคิดริเริ มสร้ำงสรรค์ ปัญหำ
เหล่ำนี้ท่ำให้นักเรียนไม่สำมำรถน่ำควำมรู้คณิตศำสตร์ไปประยุกต์ในชีวิตประจ่ำวันและในกำรศึกษำต่อได้อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ (Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology, 2012, pp.1 – 3) 
 กำรเชื อมโยงเป็นทักษะที ส่ำคัญอีกทักษะหนึ งในกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์และมีควำมส่ำคัญต่อกำรจัด
กิจกรรมกำรเรียนกำรสอนคณิตศำสตร์ เนื องจำกกำรเชื อมโยงแนวคิดทำงคณิตศำสตร์จะช่วยให้นักเรียนเข้ำใจ
ภำษำของคณิตศำสตร์ ช่วยให้นักเรียนได้สร้ำงควำมเชื อมโยงที ส่ำคัญระหว่ำงแนวคิดทำงคณิตศำสตร์กับสื อที เป็น
รูปกรำฟสัญลักษณ์ต่ำงๆ และตัวแทนทำงคณิตศำสตร์ (NCTM, 1989, p.26) ดังที  Kennedy and Tipps (1994, 
pp.194-198) กล่ำวว่ำกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์มีควำมส่ำคัญ ผู้เรียนจะต้องรู้จักสรำ้งกำรเชื อมโยงระหว่ำงสิ งที 
เป็นรูปธรรม ได้แก่รูปภำพสัญลักษณ์และมโนมติกับกระบวนกำรรวมเนื้อหำและวิธีกำรต่ำงๆ ทำงคณิตศำสตร์เข้ำ
ด้วยกัน และจะต้องรู้จักสร้ำงกำรเชื อมโยงระหว่ำงคณิตศำสตร์กับชีวิตจริงซึ งสอดคล้องกับ  Naoyenphon (2001, 
p.56) ที กล่ำวว่ำกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ที มีควำมเชื อมโยงกับสิ งที ได้พบเห็นหรอืมีอยู่ในชีวิตประจ่ำวันเป็นกำรเรยีนรู้
อย่ำงมีควำมหมำยผู้เรียนสำมำรถเรียนรู้อย่ำงเข้ำใจถ่องแท้จำกตัวอย่ำงที สัมผัสได้จริง ท่ำให้รู้สึกว่ำวิชำคณิตศำสตร์
มีประโยชน์มีคุณค่ำสำมำรถน่ำไปใช้ได้ในชีวิตจริงนอกจำกนี้ยั งมีเอกสำรรำยงำนกำรวิจัยของ Thomas and 
Santiago (2002, pp.484-488) กล่ำวว่ำกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ถ้ำน่ำไปปฏิบัติโดยมีกำรจัดกำรเรียนรู้ในเชิง
สร้ำงสรรค์นักเรียนจะเกิดควำมตื นเต้นและกระตือรือร้นที จะเรียนซึ งจะท่ำให้นักเรียนรักในกำรเรียนคณิตศำสตร์  
 ในปัจจุบันมีโครงกำรประเมินผลที น่ำมำใช้ในกำรประเมินควำมสำมำรถในทักษะด้ำนต่ำงๆทำง
คณิตศำสตร์ เช่นโครงกำรประเมินผลนักเรียนนำนำชำติ (Programme for International Student Assessment 
หรือ PISA) ซึ งเป็นโครงกำรหนึ งที น่ำมำใช้ในกำรประเมินผลกำรศึกษำโดยโครงกำร PISA มีวัตถุประสงค์เพื อ
ประเมินภำพรวมของผลกำรศึกษำภำคบังคับที รัฐจัดให้แก่ประชำชนว่ำเตรียมตัวประชำชนให้มีควำมรู้และทักษะที 
จ่ำเป็นส่ำหรับกำรเป็นผู้ใหญ่และอยู่ในสังคมในอนำคตได้ดีเพียงใด และจำกกำรที ผู้วิจัยได้ศึกษำผลคะแนนกำรสอบ 
PISA ในปี 2012 ของนักเรียนไทย พบว่ำ มีคะแนนเฉลี ยอยู่ที  427 คะแนน ซึ งต ่ำกว่ำค่ำเฉลี ยพื้นฐำนที  494 
คะแนน ของ องค์กรควำมร่วมมือและพัฒนำทำงเศรษฐกิจ (Organization for Economic Cooperation and 
Development หรือ OECD) (Institute for the Promotion of Teaching Science and Technology, 2014, 
p.7) จำกกำรศึกษำดังกล่ำวจะเห็นว่ำผลของคะแนน PISA อยู่ในระดับที ค่อนข้ำงต ่ำ ผู้วิจัยจึงได้ท่ำกำรวิเครำะห์
ลักษณะข้อสอบ PISA พบว่ำ มีลักษณะเป็นข้อสอบที มีกำรเชื อมโยงเข้ำมำสู่ชีวิตประจ่ำวันและนักเรียนจะต้อง
สำมำรถเชื อมโยงควำมรู้เพื อน่ำมำใช้ในกำรแก้ปัญหำและน่ำมำตอบค่ำถำมในลักษณะของกำรเชื อมโยงอย่ำง  
เป็นเหตุ เป็นผล ซึ งสอดคล้องกับค่ำกล่ำวของ Institute for the Promotion of Teaching Science and 
Technology (2014, p.1) ว่ำกำรรู้เรื องคณิตศำสตร์เป็นสิ งจ่ำเป็นประกำรหนึ งในกำรด่ำเนินชีวิตปัจจุบัน กำรที  
PISA ใช้ค่ำว่ำ “กำรรู้เรื องคณิตศำสตร์” (Mathematical Literacy) เพื อเน้นว่ำ กำรประเมินควำมรู้และทักษะทำง
คณิตศำสตร์ของ OECD/PISA ไม่ได้เน้นควำมรู้เนื้อหำวิชำคณิตศำสตร์ที เรียนตำมหลักสูตรในโรงเรียน แต่เน้นกำร
น่ำคณิตศำสตร์ที ได้เรียนมำใช้ในสถำนกำรณ์ของชีวิตจริง โดยนักเรียนจะต้องขยำยควำมรู้จำกที เรียนมำประยุกต์ใช้
กับสถำนกำรณ์จริงในบริบทต่ำงๆ ที หลำกหลำย ประกอบกับผลกำรสัมภำษณ์ครูในระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 
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โรงเรียนสำธิตพิบูลบ่ำเพ็ญ มหำวิทยำลัยบูรพำ (Klankuwat & Phetnaibo, Interview, February 13, 2015) 
พบว่ำ เมื อครูก่ำหนดสถำนกำรณ์หรือปัญหำมำให้ นักเรียนส่วนใหญ่จะมีปัญหำในแง่ของกำรวิเครำะห์โจทย์ว่ำมี
เนื้อหำคณิตศำสตร์หรือเนื้อหำอื นๆใดบ้ำงที เกี ยวข้องนักเรียนจะไม่สำมำรถมองควำมสัมพันธ์ของเนื้อหำและ
ควำมคิดรวบยอดทั้งวิชำคณิตศำสตร์และศำสตร์อื นๆ ที เกี ยวข้อง จึงท่ำให้นักเรียนขยำยแนวคิด หลักกำรไปสู่
สถำนกำรณ์ปัญหำอื นๆ ที ใกล้เคียงกันไม่ได้ ซึ งผลดังกล่ำวสะท้อนให้เห็นว่ำนักเรียนส่วนใหญ่มีปัญหำทำงด้ำนกำร
เชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ 
 จำกกำรประเมินผลกำรทดสอบทำงกำรศึกษำระดับชำติขั้นพื้นฐำน (Ordinary National Education 
Testing หรือ O-net) ของส่ำนักทดสอบทำงกำรศึกษำแห่งชำติ ในวิชำคณิตศำสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำ 
ปีที  3 โรงเรียนสำธิต“พิบูลบ่ำเพ็ญ” มหำวิทยำลัยบูรพำ ตั้งแต่ปีกำรศึกษำ 2555-2556 มีคะแนนเฉลี ยร้อยละ 
38.40 และ 38.51 ตำมล่ำดับ ซึ งผลกำรทดสอบดังกล่ำวต ่ำกว่ำเกณฑ์ขั้นต ่ำของส่ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำ
ขั้นพื้นฐำน ที ก่ำหนดเกณฑ์ขั้นต ่ำเฉลี ยร้อยละ 50 ของคะแนนเต็ม และเมื อพิจำรณำผลกำรทดสอบในสำระที  2 
กำรวัด พบว่ำมีคะแนนเฉลี ย 45.34 และ 37.25 ตำมล่ำดับ (Office of the Basic Education Commission, 
2013) ซึ งต ่ำกว่ำเกณฑ์ขั้นต ่ำของส่ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำนเช่นกัน และผลดังกล่ำวสอดคล้อง
กับผลกำรทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พื้นที ผิวและปริ มำตร ซึ งเป็นเนื้อหำในช้ัน
มัธยมศึกษำปีที  3 ที สอดคล้องกับสำระที  2 กำรวัดของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 โรงเรียนสำธิต “พิบูลบ่ำเพ็ญ” 
มหำวิทยำลัยบูรพำ ในปีกำรศึกษำ 2557 พบว่ำ นักเรียนมีคะแนนเฉลี ย 26.32 ซึ งต ่ำกว่ำเกณฑ์ขั้นต ่ำของโรงเรียน
สำธิต “พิบูลบ่ำเพ็ญ” มหำวิทยำลัยบูรพำ ซึ งก่ำหนดไว้ที คะแนนเฉลี ยร้อยละ 50 
  จำกที กล่ำวมำจะเห็นได้ว่ำทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำ
คณิตศำสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับต ่ำ ท้ังนี้อำจเนื องมำจำกสำเหตุหลำยประกำรด้วยกัน ซึ งอำจเป็นไปได้ว่ำ  
ครูอำจจะสอนเนื้อหำตำมหลักสูตรให้นักเรียนจดจ่ำสูตร กฎ ทฤษฎี เพื อน่ำไปใช้ในกำรแก้โจทย์ปัญหำ ขำดกำร
จัดกำรเรียนรู้ที เป็นรูปธรรม และขำดกำรสอนให้นักเรียนฝึกคิด หรือน่ำควำมรู้ที มีมำใช้ในกำรแก้ปัญหำใน
สถำนกำรณ์จริง ดังที  Likasiri (2008, pp.35-39) มีควำมเห็นว่ำ คณิตศำสตร์เป็นวิชำที ยำก มีควำมเป็นนำมธรรม
สูง และที ส่ำคัญนักเรียนส่วนใหญ่ยังคงสงสัยอยู่เสมอๆ ว่ำ “เรียนคณิตศำสตร์ไปท่ำไม” “น่ำคณิตศำสตร์ไปท่ำอะไร
ได้บ้ำง” นั นคือ นักเรียนยังไม่สำมำรถน่ำวิชำคณิตศำสตร์ไปเชื อมโยงกับศำสตร์อื นๆ และในชีวิตประจ่ำวันได้ และ
จำกสภำพกำรจัดกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ที ผ่ำนมำ มุ่งให้นักเรียนได้รับควำมรู้คณิตศำสตร์ที เน้นเนื้อหำมำกกว่ำ
ทักษะกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ จึงท่ำให้ครูไม่คุ้นเคยกับกำรจัดกระบวนกำรเรียนรู้ที เน้นทักษะกระบวนกำร
ทำงคณิตศำสตร์ (Janjaruporn, 2011, p.5) สอดคล้องกับ Makanong (2010, p.8) ที กล่ำวว่ำกำรที ครูให้
ควำมส่ำคัญต่อกำรจดจ่ำสูตร กฎ วิธีกำรหำค่ำตอบ โดยละเลยให้นักเรียนรู้และมีควำมเข้ำใจถึงเหตุผลที แท้จริงว่ำ 
เนื้อหำคณิตศำสตร์เหล่ำนั้นมีที มำอย่ำงไร หรือสำมำรถใช้อธิบำยสิ งต่ำงๆ ที อยู่รอบตัวเรำได้อย่ำงไร นักเรียนจึงมี
ส่วนร่วมในกิจกรรมกำรเรียนรู้เพียงเล็กน้อย ไม่มีสื อกำรเรียนรู้ที เป็นรูปธรรมมำช่วยอธิบำยเนื้อหำที เป็นนำมธรรม
ให้นักเรียนเข้ำใจได้ นักเรียนขำดทักษะกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ จึงท่ำให้กำรจัดกำรเรียนรู้ที เน้นนักเรียนเป็น
ส่ำคัญไม่บรรลุตำมจุดมุ่งหมำยที วำงไว้ และในส่วนของกำรพัฒนำควำมสำมำรถทำงด้ำนกำรเชื อมโยงทำง
คณิตศำสตร์จะต้องมีกำรจัดกำรเรียนรู้ในลักษณะที ให้นักเรียนไดล้งมือกระท่ำด้วยตนเองมำกกว่ำกำรเรียนรู้โดยกำร
ฟังจำกครูหรือผู้สอนเท่ำนั้นเนื องจำกว่ำกำรเรียนรู้เป็นกำรกระท่ำของแต่ละบุคคล ดังนั้นนักเรียนจะต้องเป็นผู้ลงมอื
กระท่ำ และให้ควำมร่วมมือกระท่ำกิจกรรมต่ำงๆด้วยตนเอง ในสถำนกำรณ์กำรเรียนรู้ครูหรือผู้สอนควรให้นักเรียน
เรียนรู้จำกกิจกรรมประสบกำรณ์ที ท่ำให้นักเรียนเกิดกำรเรียนรู้ได้หลำยๆ ทำงในเวลำเดียวกัน เช่น ควำมรู้สึก กำร
ก่ำหนดต่ำแหน่ง กำรวัด กำรวำดภำพ กำรจัดล่ำดับ และกำรก่ำหนดควำมสัมพันธ์ที เป็นผลประโยชน์ของกำรเรยีนรู ้
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กิจกรรมดังกล่ำวนักเรียนควรได้ลงมือกระท่ำเอง นั นคือกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์จะเกิดขึ้นเมื อนักเรียนได้ท่ำ
คณิตศำสตร์ด้วยตนเองเท่ำนั้น และสอดคล้องกับ Klomim (2014) ที กล่ำวว่ำกำรจัดกำรเรียนรู้ที เป็นกระบวนกำร
ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ มีประสบกำรณ์ตรง กำรลองผิดลองถูก ค้นหำแนวทำงแก้สถำนกำรณ์ จ่ำเป็นต่อกำรดูดซึม
และปรับเปลี ยนข้อมูล เปิดโอกำสให้ผู้เรียนสร้ำงควำมรู้ด้วยตนเอง ที ไม่ได้มำจำกกำรบอกหรือสอนโดยครู มีกำร
สอนที เน้นทักษะน้อยลงแต่เพิ มกำรเรียนรู้ในบริบทที มีควำมหมำย โดยผู้สอนเป็นผู้จัดสภำพหรือเตรียมสิ งแวดล้อม
ทำงกำรเรียนรู้ ช่วยขยำยพื้นฐำนควำมคิดรวบยอดประสบกำรณ์ของผู้เรียน.ซึ งนักเรียนจะตอ้งมีส่วนร่วมในกิจกรรม
ประสบกำรณ์ตั้งแต่ตัวอย่ำงที เป็นรูปธรรมหลำยตัวอย่ำงจนถึงระดับที เป็นนำมธรรม หรือกล่ำวอีกอย่ำงหนึ งว่ำกำร
สอนและกำรจัดกิจกรรมประสบกำรณ์จะต้องช่วยต่อเชื อมช่องว่ำงทำงด้ำนคณิตศำสตร์ภำยในตัวนักเรียนเพื อช่วย
ให้นักเรียนน่ำประสบกำรณ์ต่ำงๆ ไปใช้ได้ (Suwannaprasert, 2001, p.98) 
 จำกกำรศึกษำปัญหำและสำเหตุของกำรจัดกำรเรียนกำรสอนดังกล่ำว พบว่ำ กำรจัดกำร ควรจัดกำร
เรียนรู้โดยให้นักเรียนได้เชื อมโยงควำมรู้ทำงคณิตศำสตร์กับชีวิตประจ่ำวัน เพื อให้นักเรียนสำมำรถผสมผสำน
แนวคิดทำงคณิตศำสตร์ที มีควำมสัมพันธ์กันให้เป็นองค์ประกอบเดียวกัน ฝึกทักษะด้วยประสบกำรณ์จริง แก้ปัญหำ
และสำมำรถน่ำไปใช้ในชีวิตประจ่ำวันได้จริง เห็นคุณค่ำและประโยชน์ของวิชำคณิตศำสตร์ (Makanong, 2010, 
p.13) ดังนั้น ในกำรจัดกำรเรียนรู้ควรให้นักเรยีนมีกำรสรำ้งควำมรูด้้วยตนเอง หรือเชื อมโยงควำมรู้กับประสบกำรณ์
เดิม เพื อฝึกให้ผู้เรียนรู้ถึงกระบวนกำรคิดตรวจสอบควำมคิดของตนไปในทำงที ถูกต้อง ซึ งกำรจัดกำรเรียนรู้โดยกำร
สอนแนะให้รู้คิด (Cognitive Guided Instruction: CGI) เป็นกำรเรียนกำรสอนรูปแบบหนึ งที ได้รับกำรยอมรับว่ำ
เป็นวิธีกำรสอนที มีประสิทธิภำพสูงที จะช่วยให้ครูสำมำรถจัดกำรเรียนกำรสอนให้นักเรียนเรียนรู้อย่ำงเข้ำใจเหตุผล
ทำงคณิตศำสตร์ได้ โดยกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นรูปแบบกำรสอนซึ งพัฒนำ โดยคำร์เพนเทอร์และคณะ  
ในปี ค.ศ. 1980 (Carpenter; Fennema; Franke; Levi & Empson, 2000, p.1) โดยอยู่บนพื้นฐำนปรัชญำที ว่ำ
กำรเรียนคณิตศำสตร์ที ดีควรเรียนรู้ผ่ำนกำรแก้ปัญหำ กำรเรียนกำรสอนต้องเกิดจำกกำรสร้ำงควำมรู้ของผู้เรียน 
รวมทั้งให้ควำมส่ำคัญกับกำรคิดและกำรแก้ปัญหำด้วยตัวของผู้เรียนเอง โดยมีผู้สอนเป็นผู้สนับสนุนและเอื้ออ่ำนวย
ควำมสะดวกในกำรจัดกำรเรียนรู้อยำ่งต่อเนื อง โดยใช้กระบวนกำรต่ำงๆ ที น่ำไปสู่กำรแก้ปัญหำ และเป็นกำรเรียนรู้
ที มีกำรเปิดโอกำสให้ผู้เรียนได้ท่ำงำนเป็นกลุ่ม มีโอกำสน่ำเสนอควำมคิดของตนเอง ร่วมกันอภิปรำยก่อให้เกิดกำร
เชื อมโยงควำมรู้ เดิมของผู้เรียนให้สัมพันธ์และสอดคล้องกับกระบวนกำรเรียนรู้ที จะเกิดขึ้นอย่ำงต่อเนื อง 
(Aunganapattarakajohn, 2010, p.2) ขั้นตอนในกำรจัดกำรเรียนรู้นั้นเริ มจำก ขั้นที  1 น่ำเสนอสถำนกำรณ์  
ครูน่ำเสนอสถำนกำรณ์ที เกิดขึ้นในชีวิตประจ่ำวัน โดยครูใช้ค่ำถำมน่ำเพื อเชื อมโยงองค์ควำมรู้เดิมเพื อน่ำไปสู่
หลักกำร สูตร หรือบทนิยำม ขั้นที  2 วิเครำะห์สถำนกำรณ์ นักเรียนร่วมกันแสดงควำมคิดเห็นเพื อเชื อมโยงหลักกำร 
สูตร หรือบทนิยำมไปสู่กำรหำค่ำตอบของสถำนกำรณ์ดังกล่ำว โดยครูใช้ค่ำถำมกระตุ้นให้นักเรียนคิดหรือให้
ค่ำแนะน่ำเมื อนักเรียนเกิดข้อสงสัย ขั้นที  3 น่ำเสนอและอภิปรำย นักเรียนน่ำเสนอวิธีกำรที ใช้ในกำรหำค่ำตอบของ
สถำนกำรณ์และแนวทำงกำรเชื อมโยงค่ำตอบไปสู่สถำนกำรณ์ในชีวิตประจ่ำวัน โดยครูใช้ค่ำถำมเพื อให้นักเรียน
เปรียบเทียบแนวทำงกำรเชื อมโยงของแต่ละกลุ่มและขั้นที  4 เชื อมโยงไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน นักเรียนท้ังช้ันร่วมกันสรปุ
แนวทำงกำรเชื อมโยงจำกสถำนกำรณ์ไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน โดยครูใช้ค่ำถำมน่ำหรือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำร
เชื อมโยง (Carpenter, et al.; Franke & Weishauph as cited in Aunganapattarakajohn, 2008) จะเห็นได้
ว่ำจำกข้ันตอนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ดังกล่ำวสะท้อนให้เห็นว่ำกำรสอนแบบแนะให้รู้คิดอำจจะพัฒนำทักษะกำร
เชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ตั้งแต่ขั้นตอนแรก ที จะน่ำสถำนกำรณ์ในชีวิตประจ่ำวันมำใช้ในกำรเรียนรู้เพื อให้นักเรียน
เข้ำใจได้มำกขึ้น จนกระทั งขั้นตอนสุดท้ำยได้มีกำรเชื อมโยงควำมรู้ที ได้เรียนมำไปใช้ในกำรแก้สถำนกำรณ์อื นๆ  
ในชีวิตประจ่ำวันอีกด้วย 
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 ดังนั้น ผู้วิจัยจึงคิดว่ำควรใช้วิธีกำรสอนแบบแนะให้รู้คิด ให้แก่ผู้เรียน เพื อฝึกให้ผู้เรียนรู้ถึงกระบวนกำร
คิด ตรวจสอบควำมคิดของตนเองไปในทำงที ถูกต้อง และน่ำไปสู่กำรพัฒนำควำมสำมำรถในกำรแก้ปัญหำของ
ผู้เรียนได้ นอกจำกนี้ยังท่ำให้ผู้เรียนได้รู้จักสร้ำงกำรเชื อมโยงระหว่ำงคณิตศำสตร์กับชีวิตประจ่ำวัน ซึ งกำรเรียนรู้
คณิตศำสตร์ที มีควำมเชื อมโยงคณิตศำสตร์กับสิ งที ได้พบเห็นหรือมีอยู่ในชีวิตประจ่ำวัน เป็นกำรเ รียนรู้อย่ำงมี
ควำมหมำย ผู้เรียนสำมำรถเรียนรู้อย่ำงเข้ำใจถ่องแท้จำกตัวอย่ำงที สัมผัสได้จริง ท่ำให้รู้สึกว่ำคณิตศำสตร์มี
ประโยชน์ มีคุณค่ำ สำมำรถน่ำไปใช้ในชีวิตประจ่ำวันได้ ( Institute for the Promotion of Teaching Science 
and Technology, 2004, p.3) ซึ งสอดคล้องกับงำนวิจัยของ Aunganapattarakajohn (2008) ที พัฒนำกิจกรรม
กำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด ที ใช้ทักษะกำรให้เหตุผลและกำรเชื อมโยงโดยบูรณำกำรสำระกำรเรียนรู้
คณิตศำสตร์ เรื องกำรวิเครำะห์ข้อมูลกับสิ งแวดล้อมศึกษำส่ำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษำปีที  6 ซึ งพบว่ำ หลังกำร
ทดลองนักเรียนมีคะแนนเฉลี ยด้ำนทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์สูงขึ้นอย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติ .01 
 จำกเหตุผลดังกล่ำว จึงท่ำให้ผู้วิจัยสนใจที จะศึกษำผลของกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะ
ให้รู้คิดที มีต่อทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื องพื้นที ผิวและ
ปริมำตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 เพื อใช้เป็นแนวทำงในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนวิชำคณิตศำสตร์ ที จะ
น่ำไปประยุกต์ใช้กับเนื้อหำอื นๆ เพื อจะได้น่ำมำปรับปรุงคุณภำพกำรเรียนกำรสอนคณิตศำสตร์ให้มีประสิทธิภำพ
มำกยิ งข้ึน 
 
วัตถุประสงค์ของงานวิจัย  
 1. เพื อเปรียบเทียบทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 ที ได้รับกำร
จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด กับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 2.  เพื อเปรียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พื้นที ผิวและปริมำตร  ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษำปีที  3 ที ได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิดกับเกณฑ์ร้อยละ 70 
 
นิยามค าศัพท์เฉพาะ 
 1. กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด หมำยถึง กำรจัดกำรเรียนรู้ที อยู่บนพ้ืนฐำนกำร
คิดของนักเรียนให้นักเรียนพัฒนำควำมเข้ำใจด้วยตนเอง โดยครูจะใช้กำรสังเกต กำรใช้ค่ำถำม และกำรฟังควำม
คิดเห็นของนักเรียนมำประกอบกำรตัดสินใจในกำรจัดกำรเรียนรู้เพื อให้สอดคล้องกับควำมสำมำรถของนักเรียน  
ซึ งประกอบด้วยขั้นกำรสอน ดังนี้ 
  ขั้นที  1 น่ำเสนอสถำนกำรณ์ ครูน่ำเสนอสถำนกำรณ์ที เกิดขึ้นในชีวิตประจ่ำวัน จำกนั้นให้นักเรียน
ท่ำควำมเข้ำใจสถำนกำรณ์ดังกล่ำว โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมน่ำเพื อเชื อมโยงองค์ควำมรู้เดิมเพื อน่ำไปสู่หลักกำร สูตร 
หรือบทนิยำม ที จะน่ำไปใช้ในกำรแก้สถำนกำรณ์ 
  ขั้นที  2 วิเครำะห์สถำนกำรณ์ นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันแสดงควำมคิดเห็นเพื อเชื อมโยงหลักกำร 
สูตร หรือบทนิยำมไปสู่กำรหำค่ำตอบของสถำนกำรณ์ดังกล่ำว โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมกระตุ้นให้นักเรียนคิดหรือให้
ค่ำแนะน่ำเมื อนักเรียนเกิดข้อสงสัย 
  ขั้นที  3 น่ำเสนอและอภิปรำย นักเรียนน่ำเสนอวิธีกำรที ใช้ในกำรหำค่ำตอบของสถำนกำรณ์และ
แนวทำงกำรเชื อมโยงค่ำตอบไปสู่สถำนกำรณ์ในชีวิตประจ่ำวันเป็นรำยกลุ่ม โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมเพื อให้นักเรียน
อภิปรำยเปรียบเทียบแนวทำงกำรเชื อมโยงของแต่ละกลุ่ม 
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  ขั้นที  4  เชื อมโยงไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน นักเรียนทั้งช้ันร่วมกันสรุปแนวทำงกำรเชื อมโยงจำก
สถำนกำรณ์ไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน โดยครูใช้ค่ำถำมน่ำเพื อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำรเชื อมโยง  
 2.  ทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ หมำยถึง ควำมสำมำรถในกำรน่ำหลักกำร วิธีกำรทำง
คณิตศำสตร์ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ่ำวัน โดยวัดได้จำกแบบทดสอบวัดทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ที 
ผู้วิจัยเป็นผู้สร้ำงขึ้นซึ งเป็นแบบทดสอบอัตนัย จ่ำนวน 5 ข้อ 
 3.  ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ หมำยถึง ระดับควำมสำมำรถหรือควำมส่ำเร็จในกำรเรียนรู้
ด้ำน ควำมรู้ควำมจ่ำ ควำมเข้ำใจ กำรน่ำไปใช้ และกำรวิเครำะห์ ของผู้เรียนในกำรเรียนวิชำคณิตศำสตร์ เรื อง 
พื้นที ผิวและปริมำตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 ซึ งวัดได้จำกกำรท่ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียน
คณิตศำสตร์ ที ผู้วิจัยสร้ำงขึ้นซึ งมีลักษณะเป็นแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จ่ำนวน 20 ข้อ 
  
ขอบเขตการวิจัย 
 1.  กลุ่มตัวอย่ำงที ใช้ในกำรวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 โรงเรียนสำธิต “พิบูล
บ่ำเพ็ญ” มหำวิทยำลัยบูรพำ ภำคเรียนที  1 ปีกำรศึกษำ 2558 จ่ำนวน 1 ห้องเรียน ซึ งได้มำจำกกำรสุ่มตัวอย่ำง
แบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
 2.  เนื้อหำที ใช้ในกำรวิจัยครั้งนี้ได้แก่ เนื้อหำเรื องพื้นที ผิวและปริมำตร ในรำยวิชำคณิตศำสตร์พื้นฐำน 
ค23101 กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ ตำมหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551  
ช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 
 3.  ระยะเวลำที ใช้ในกำรวิจัยครั้งนี้ ด่ำเนินกำรในภำคเรียนที  1 ปีกำรศึกษำ 2558 โดยใช้เวลำในกำร
จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 14 ชั วโมง โดยผู้วิจัยเป็นนักศึกษำด่ำเนินกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ด้วยตนเอง และทดสอบ
หลังเรียน 2 ชั วโมงรวมใช้เวลำทั้งหมด 16 ชั วโมง  
 4.  ตัวแปรที ใช้ในกำรศึกษำ ในงำนวิจัยนี้ ได้แก่  
  4.1  ตัวแปรต้น คือ กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) 
  4.2  ตัวแปรตำม คือ ทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ และผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนคณติศำสตร์ 
เรื อง พ้ืนที ผิวและปริมำตร  
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 กำรวิจัยครั้งนี้เป็นกำรวิจัยกึ งทดลอง เพื อศึกษำเกี ยวกับทักษะกำรเ ชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์และ
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ ด่ำเนินกำรทดลองแบบศึกษำกลุ่มเดียววัดหลังกำรทดลองครั้งเดียว (One-
group posttest-only design) ซึ งมีรำยละเอียด ดังนี ้
 1.  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่  
  1.1  แบบทดสอบวัดทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ซึ งเป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย จ่ำนวน  
5 ข้อ มีค่ำควำมเชื อมั นเท่ำกับ 0.88 
  1.2  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ ซึ งมีลักษณะเป็นแบบเลือกตอบชนิด  
4 ตัวเลือก จ่ำนวน 20 ข้อ มีค่ำควำมเชื อมั นเท่ำกับ 0.82 
 2.  ขั้นตอนด าเนินการทดลอง ในกำรวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีล่ำดับในกำรด่ำเนินกำรทดลองดังต่อไปนี้ 
  2.1  สุ่มนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 มำจ่ำนวน 1 ห้องเรียน โดยกำรสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) เป็นกลุ่มทดลอง 
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  2.2  แนะน่ำข้ันตอนกำรท่ำกิจกรรมและบทบำทของนักเรียนในกำรจัดกำรเรียนรู้ 
  2.3  ด่ำเนินกำรสอนโดยผู้วิจัยเป็นผู้สอนเอง เนื้อหำที ใช้ในกำรสอนคือ พื้นที ผิวและปริมำตร ใช้
เวลำสอนทั้งหมด 14 ชั วโมง 
  2.4  เมื อสิ้นสุดกำรสอนตำมก่ำหนดแล้วจึงท่ำกำรทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่ำง โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ จ่ำนวน 1 ชั วโมง และแบบทดสอบวัดทักษะ
กำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ จ่ำนวน 1 ชั วโมง 
  2.5  น่ำคะแนนที ได้จำกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ และแบบทดสอบวัด
ทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์มำวิเครำะห์โดยวิธีกำรทำงสถิติ 
 3.  การวิเคราะห์ข้อมูล ในกำรวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีล่ำดับในกำรวิเครำะห์ข้อมูลดังต่อไปนี้ 
  3.1  เปรียบเทียบทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ เรื อง พ้ืนที ผิวและปริมำตร  
 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 หลังจำกกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแบบแนะให้รู้คิด ( CGI) กับ
เกณฑ์ ร้อยละ 70 โดยใช้สถิติ t-test for One Sample 
  3.2  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนวิชำคณติศำสตร์ เรื อง พ้ืนที ผิวและปริมำตร ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 หลังจำกกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแบบแนะให้รู้คิด (CGI) กับเกณฑ์ ร้อยละ 70 
โดยใช้สถิติ t-test for One Sample 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1.  ทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 หลังได้รับกำรจัดกิจกรรม
กำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .05 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พ้ืนที ผิวและปริมำตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 
หลังได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำง
สถิติที ระดับ .05 
 
อภิปรายผล 
 1.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 มีคะแนนเฉลี ยทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ หลังได้รับกำรจัด
กิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .05  
ซึ งเป็นไปตำมสมมติฐำนข้อที  1 เนื องมำจำก กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นกำร
เรียนกำรสอนที อยู่บนพื้นฐำนปรัชญำที ว่ำกำรเรียนคณิตศำสตร์ที ดีควรเรียนรู้ผ่ำนกำรแก้ปัญหำซึ งเป็นปัญหำที 
นักเรียนเคยพบในชีวิตประจ่ำวัน กำรเรียนกำรสอนต้องเกิดจำกกำรสร้ำงควำมรู้ของผู้เรียน รวมทั้งให้ควำมส่ำคัญ
กับกำรคิดและกำรแก้ปัญหำด้วยตัวของผู้เรียนเอง โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้สนับสนุนและเอื้ออ่ำนวยควำมสะดวกในกำร
จัดกำรเรียนรู้อย่ำงต่อเนื อง โดยใช้กระบวนกำรต่ำงๆ ที น่ำไปสู่กำรแก้ปัญหำ และเป็นกำรเรียนรู้ที มีกำรเปิดโอกำส
ให้ผู้เรียนได้ท่ำงำนเป็นกลุ่ม มีโอกำสน่ำเสนอควำมคิดของตนเอง ร่วมกันอภิปรำยก่อให้เกิดกำรเชื อมโยงควำมรู้เดิม
ของผู้เรียนให้สัมพันธ์และสอดคล้องกับกระบวนกำรเรียนรู้ที จะเกิดขึ้นอย่ำงต่อเนื อง ขั้นตอนในกำรจั ดกำรเรียนรู้
นั้นเริ มจำก ขั้นที  1 น่ำเสนอสถำนกำรณ์ ผู้วิจัยน่ำเสนอสถำนกำรณ์ที เกิดขึ้นในชีวิตประจ่ำวัน โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำม
น่ำเพื อเชื อมโยงองค์ควำมรู้เดิมและน่ำไปสู่หลักกำร สูตร หรือบทนิยำม ขั้นที  2 วิเครำะห์สถำนกำรณ์ นักเรียน
ร่วมกันแสดงควำมคิดเห็นเพื อเชื อมโยงหลักกำร สูตร หรือบทนิยำมไปสู่กำรหำค่ำตอบของสถำนกำรณ์ดังกล่ำว  
โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมกระตุ้นให้นักเรียนคิดหรือให้ค่ำแนะน่ำเมื อนักเรียนเกิดข้อสงสัย ขั้นที  3 น่ำเสนอและอภิปรำย 
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นักเรียนน่ำเสนอวิธีกำรที ใช้ในกำรหำค่ำตอบของสถำนกำรณ์และแนวทำงกำรเชื อมโยงค่ำตอบไปสู่สถำนกำรณ์ใน
ชีวิตประจ่ำวัน โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมเพื อให้นักเรียนเปรียบเทียบแนวทำงกำรเชื อมโยงของแต่ละกลุ่ม ขั้นที  4 
เชื อมโยงไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน นักเรียนท้ังช้ันร่วมกันสรุปแนวทำงกำรเชื อมโยงจำกสถำนกำรณ์ไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน โดย
ผู้วิจัยใช้ค่ำถำมน่ำหรือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำรเชื อมโยง จะเห็นได้ว่ำจำกขั้นตอนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้
ดังกล่ำวสะท้อนให้เห็นว่ำกำรสอนแบบแนะให้รู้คิดอำจจะพัฒนำทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ตั้งแต่ขั้นตอน
แรก ที จะน่ำสถำนกำรณ์ในชีวิตประจ่ำวันมำใช้ในกำรเรียนรู้เพื อให้นักเรียนเข้ำใจได้มำกขึ้น จนกระทั งขั้นตอน
สุดท้ำยได้มีกำรเชื อมโยงควำมรู้ที ได้เรียนมำไปใช้ในกำรแก้สถำนกำรณ์อื นๆในชีวิตประจ่ำวันอีกด้วย ซึ งเมื อ
พิจำรณำในแต่ละขั้นของกำรจัดกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) พบว่ำนักเรียนได้พัฒนำทักษะกำร
เชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ดังนี้ 
  1.1  ขั้นน่ำเสนอสถำนกำรณ์ ในขั้นนี้ผู้วิจัยได้น่ำเสนอสถำนกำรณ์ที เกิดขึ้นในชีวิตประจ่ำวันเพื อให้
นักเรียนมีกำรเชื อมโยงควำมรู้เดิมไปสู่สถำนกำรณ์ที ก่ำหนดและมองเห็นภำพกำรแก้สถำนกำรณ์ได้ เป็นกำรสร้ำง
ควำมสนใจให้กับนักเรียนจำกนั้นให้นักเรียนท่ำควำมเข้ำใจสถำนกำรณ์ดังกล่ำว จะเห็นได้ว่ำสถำนกำรณ์ที เกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ่ำวันท่ำให้นักเรียนสำมำรถเข้ำใจและสำมำรถแก้สถำนกำรณ์ได้ ซึ งสอดคล้องกับ Naoyenphon (2001, 
p.56) กล่ำวไว้ว่ำ กำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ที มีควำมเชื อมโยงกับสิ งที ได้พบเห็นมีอยู่ในชีวิตประจ่ำวัน เป็นกำรเรียนรู้
อย่ำงมีควำมหมำย ผู้เรียนสำมำรถเรียนรูเ้ข้ำใจได้อย่ำงถ่องแท้จำกตัวอย่ำงที สัมผัสได้จรงิ ท่ำให้รู้ว่ำวิชำคณิตศำสตร์
มีประโยชน์ คุณค่ำ สำมำรถน่ำไปใช้ในชีวิตจริงโดยครูใช้ค่ำถำมน่ำเพื อเชื อมโยงองค์ควำมรู้เดิมและน่ำไปสู่หลักกำร 
สูตร หรือบทนิยำม ที จะน่ำไปใช้ในกำรแก้สถำนกำรณ์ 
   1.2  ขั้นวิเครำะห์สถำนกำรณ์ ในขั้นนี้ผู้วิจัยให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันแสดงควำมคิดเห็นเพื อ
เชื อมโยงหลักกำร สูตร หรือบทนิยำมไปสู่กำรหำค่ำตอบของสถำนกำรณ์ดังกล่ำว โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมกระตุ้นให้
นักเรียนคิดหรือให้ค่ำแนะน่ำเมื อนักเรียนเกิดข้อสงสัย ในขั้นตอนนี้จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนคิดแก้ปัญหำ เชื อมโยง
สร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่และควำมรู้ส่วนหนึ งที เคยเรียนรู้มำแล้วด้วยตนเอง ช่วยให้สนับสนุนและพัฒนำควำมเข้ำใจของ
นักเรียนในวิชำคณิตศำสตร์ได้ จะเห็นได้ว่ำ กำรร่วมกันแสดงควำมคิดเห็นวิเครำะห์สถำนกำรณ์เป็นกลุ่มจะท่ำให้
นักเรียนมีกำรแลกเปลี ยนควำมรู้ของตนเองกับเพื อนจะท่ำให้นักเรียนเกิดควำมสนใจในกำรวิเครำะห์สถำนกำรณ์ 
นักเรียนได้เห็นถึงกำรน่ำสถำนกำรณ์ที แตกต่ำงมำเชื อมโยงกัน ซึ งจะท่ำให้นักเรียนมีควำมสนใจ เข้ำใจและสำมำรถ
เชื อมโยงสถำนกำรณ์แล้วมำวิเครำะห์ได้ ซึ งสอดคล้องกับ Aunganapattarakajohn (2012, pp.125 - 126) กล่ำว
ว่ำ ทักษะกำรเชื อมโยงเป็นสิ งที พัฒนำได้ ผู้สอนควรจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนร่วมกันแก้ปัญหำเป็นกลุ่ม และแก้ปัญหำ
ในสถำนกำรณ์จริงที พวกเขำสนใจ เนื องจำกกำรเรียนกำรสอนคณิตศำสตร์ที เชื อมโยงเข้ำกับควำมเป็นส่วนตัวของ
ผู้เรียนจะส่งเสริมให้ผู้เรียนสนุกกับกำรเรียนรู้ และผู้เรียนได้ท่ำงำนอย่ำงมีควำมหมำย    
  1.3  ขั้นน่ำเสนอและอภิปรำย ในขั้นนี้ผู้วิจัยได้สุ่มให้นักเรียนมำน่ำเสนอวิธีกำรที ใช้ในกำรหำ
ค่ำตอบของสถำนกำรณ์และแนวทำงกำรเชื อมโยงค่ำตอบไปสู่สถำนกำรณ์ในชีวิตประจ่ำวันพร้อมทั้งเหตุผลและใน
ระหวำ่งรำยงำนอยู่นั้น ผู้วิจัยใช้ค่ำถำมเพื อให้นักเรียนอภิปรำยเปรียบเทียบแนวทำงกำรเชื อมโยงของแต่ละคน กำร
จัดกำรเรียนกำรสอนในข้ันนี้เป็นกำรตรวจสอบควำมเข้ำใจของนักเรียนจำกกำรน่ำเสนอ มีกำรกระตุ้นด้วยค่ำพูดที 
เน้นควำมคิด ส่งเสริมให้เกิดกระบวนกำรคิด และท่ำให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงนักเรียนด้วยกันและระหว่ำงนักเรียน
กับผู้วิจัย ซึ งจะท่ำให้นักเรียนมีโอกำสแสดงควำมคิดเห็น ได้แลกเปลี ยนเรียนรู้กัน และฝึกกำรยอมรับควำมคิดเห็นที 
แตกต่ำง สอดคล้องกับ Department of Curriculum and Instruction Development (2001, pp.200-202) ที 
กล่ำวว่ำ ในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้พัฒนำทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์นั้น เพื อให้ผู้เรียนได้มี
กำรปฏิบัติจริง และมีทักษะกระบวนกำรเชื อมโยงน้ี ผู้สอนอำจมอบหมำยงำนหรือกิจกรรมให้ผูเ้รียนไปศึกษำค้นควำ้
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หำควำมรู้ที เกี ยวข้องกับกิจกรรมนั้น และน่ำเสนองำนต่อผู้สอนและผู้เรียน ให้มีกำรอภิปรำยและหำข้อสรุปร่วมกัน 
และสอดคล้องกับ Kyle, et al. (2001, pp.80–86) ที กล่ำวว่ำ ครูควรจัดกิจกรรมให้นักเรียนร่วมกันแก้ปัญหำเป็น
กลุ่ม และแก้ปัญหำในสถำนกำรณ์จริงที พวกเขำสนใจ เนื องจำกกำรเรียนกำรสอนคณิตศำสตร์ที เชื อมโยงเข้ำกับ
ควำมเป็นส่วนตัวของพวกเขำ นักเรียนจะชอบแก้ปัญหำและสนุกกับกำรเรียนรู้ และนักเรียนได้ท่ำงำนอย่ำงมี
ควำมหมำย  
  1.4  ขั้นเชื อมโยงไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน ในขั้นนี้ผู้วิจัยให้นักเรียนทั้งช้ันร่วมกันสรุปแนวทำงกำร
เชื อมโยงจำกสถำนกำรณ์ไปสู่ชีวิตประจ่ำวัน โดยผู้วิจัยใช้ค่ำถำมน่ำเพื อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำรเชื อมโยง ซึ งในข้ัน
นี้ครูให้นักเรียนได้น่ำควำมรู้หลักกำรและกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์จำกสถำนกำรณ์ที เคยพบมำ แล้วมำ
ยกตัวอย่ำงว่ำสำมำรถน่ำควำมรู้นั้นไปใช้ในสถำนกำรณ์จริงชีวิตประจ่ำวันได้อย่ำงไร เมื อพบปัญหำหรือสถำนกำรณ์
ที เกี ยวกับกำรหำพื้นที ผิวและปริมำตร นักเรียนจะสำมำรถแก้สถำนกำรณ์นั้นอย่ำงไร ท่ำให้นักเรียนได้มีกำรน่ำ
ควำมรู้ หลักกำร กระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ไปเชื อมโยงในกำรแก้ปัญหำสถำนกำรณ์อื นๆได้ ซึ งสอดคล้องกับ 
Makanong (2004, pp.101-102) กล่ำวว่ำ กำรพัฒนำทักษะกำรเชื อมโยงอำจเริ มต้นง่ำยๆ จำกกำรเชื อมโยง
ระหว่ำงคณิตศำสตร์กับชีวิตประจ่ำวันผู้เรียนจะต้องคิดว่ำจะใช้ควำมรู้คณิตศำสตร์อะไรที ตนมีอยู่ในกำรตรวจสอบ
ควำมสัมพันธ์ของข้อมูล ผู้เรียนต้องใช้กำรคิดวิเครำะห์ เพื อจะได้อธิบำยข้อมูลอย่ำงเป็นเหตุเป็นผล และได้ข้อสรปุที 
น่ำเชื อถือโดยใช้กระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์เป็นเครื องมือ 
  จะเห็นได้ว่ำกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นกำรจัดกำรเรียนกำรสอน
ที มีล่ำดับชัดเจน และในแต่ละขั้นตอนจะส่งผลให้นักเรียนเกิดกำรเรียนรู้ที จะเชื อมโยงคณิตศำสตร์กับชีวิ ตจริง ใน
กำรแก้ปัญหำสถำนกำรณ์ต่ำงๆ ซึ งเป็นเรื องใกล้ตัว โดยให้นักเรียนลงมือปฏิบัติจริง ท่ำให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง 
เห็นควำมส่ำคัญของคณิตศำสตร์มำกขึ้น ซึ งสอดคล้องกับค่ำกล่ำวของ Makanong (2010, pp.60-61) ที กล่ำวว่ำ 
กำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์เป็นสิ งที สะท้อนให้เห็นถึงกำรใช้งำนของคณิตศำสตร์ในชีวิตจริงที สำมำรถพบเห็นได้
ทั วไปมีควำมส่ำคัญและจ่ำเป็นส่ำหรับกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์อย่ำงมีควำมหมำย เนื องจำกกำรเชื อมโยงจะช่วยให้
นักเรียนเข้ำใจคณิตศำสตร์ที เรียนในห้องเรียนได้ดีขึ้นตลอดจนมองเห็นควำมส่ำคัญและคุณค่ำของคณิตศำสตร์ในแง่
ของกำรเป็นเครื องมือที เป็นประโยชน์ที สำมำรถน่ำไปใช้กับศำสตร์อื นได้ ท่ำให้คณิตศำสตร์เป็นวิชำที น่ำสนใจ ไม่ใช่
เพียงวิชำที เรียนทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยำม เพื อใช้ในกำรแก้ปัญหำคณิตศำสตร์เฉพำะในห้องเรียนอีกต่อไป 
  ด้วยเหตุผลดังกล่ำวข้ำงต้นจึงส่งผลให้ทักษะกำร เชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษำปีที  3 หลังได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 
อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .05 ซึ งสอดคล้องกับงำนวิจัยของ Aunganapattarakajohn (2008) ที พัฒนำ
กิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด ที ใช้ทักษะกำรให้เหตุผลและกำรเชื อมโยงโดยบูรณำกำรสำระกำร
เรียนรู้คณิตศำสตร์ เรื องกำรวิเครำะห์ข้อมูลกับสิ งแวดล้อมศึกษำส่ำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษำปีที  6 ซึ งพบว่ำ 
หลังกำรทดลองนักเรียนมีคะแนนเฉลี ยด้ำนทักษะกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์สูงขึ้นอย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติ .01 
และสอดคล้องกับงำนวิจัยของ Samattakarn (2013) ได้ศึกษำผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) 
เรื อง วิธีเรียงสับเปลี ยนและวิธีจัดหมู่ ที มีต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน ควำมสำมำรถในกำรแก้ปัญหำและ
ควำมสำมำรถในกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ ซึ งพบว่ำควำมสำมำรถในกำรเชื อมโยงทำงคณิตศำสตร์ของนักเรียน
หลังจำกกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำก่อนได้รับกิจกรรมกำรเรียนรู้ และสูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 
70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .01 
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 2.  นักเรียนมีคะแนนเฉลี ยผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พื้นที ผิวและปริมำตร ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 หลังได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) สูงกว่ำเกณฑ์ 
ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .05 ซึ งเป็นไปตำมสมมติฐำนข้อที  2 เนื องมำจำกเหตุผลดังต่อไปนี้  
  2.1  กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที 
ผู้วิจัยได้ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดกำรสร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่ด้วยตนเอง อำศัยควำมรู้ของผู้เรียนแต่ละคนเป็นฐำนในกำร
จัดกำรเรียนรู้โดยผู้วิจัยจะเป็นคนคอยชี้แนะแนวทำงในกำรแก้ปัญหำสถำนกำรณ์ และในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน
คณิตศำสตร์ในเนื้อหำเรื อง พื้นที ผิวและปริมำตร ได้กำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้เหมำะสมกับนักเรียนโดยเน้นให้
นักเรียนได้ลงมือกระท่ำผ่ำนกระบวนกำรต่ำงๆ โดยให้นักเรียนเชื อมโยงควำมรู้ หรือประสบกำรณ์เดิม เพื อให้
นักเรียนสร้ำงควำมรู้ด้วยตนเองโดยค่ำนึงถึงโครงสร้ำงทำงปัญญำและกระบวนกำรจัดกิจกรรมที น่ำมำใช้ในกำร
จัดกำรเรียนกำรสอนในห้องเรียน โดยผู้สอนจะเป็นผู้คอยอ่ำนวยควำมสะดวกในกำรเรียน ซึ งจะท่ำให้นักเรียน
สำมำรถสร้ำงควำมรู้และเชื อมโยงควำมรู้เดิมของนักเรียนในกำรแก้ปัญหำสถำนกำรณ์ต่ำงๆได้เป็นอย่ำงดี ซึ งท่ำ
ให้ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนดีขึ้น ซึ งสอดคล้องกับ Makanong (2011, pp.11-12) ที ได้กล่ำวว่ำควำมรู้เป็นสิ งที 
ผู้เรียนสร้ำงขึ้นจำกประสบกำรณ์และควำมรู้พื้นฐำนที มีอยู่เดิม และจำกกำรมีปฏิสัมพันธ์กับสิ งแวดล้อม เช่น เพื อน
ร่วมชั้นและครู ผู้สอนมีบทบำทให้ค่ำแนะน่ำ ช่วยเหลือกระตุ้น และส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้ำงควำมรู้อย่ำงกระตือรือร้น 
  2.2  กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที 
ผู้วิจัยได้เปิดโอกำสให้นักเรียนได้คิดวิเครำะห์ข้อมูลจำกสถำนกำรณ์เพื อน่ำมำอภิปรำยหำค่ำตอบ โดยในระหว่ำง
นักเรียนท่ำกิจกรรมอยู่นั้น ครูจะเป็นผู้อ่ำนวยควำมสะดวกและใช้ค่ำถำมกระตุ้นให้นักเรียนคิด รวมถึงผู้วิจัยจะให้
ค่ำแนะน่ำเมื อนักเรียนเกิดข้อสงสัยหรือมีค่ำถำม เมื อแก้ปัญหำสถำนกำรณ์ได้แล้วนักเรียนน่ำเสนอผลกำรปฏิบัติ
กิจกรรม พร้อมบอกแนวทำงกำรแก้สถำนกำรณ์ที ใช้ในกำรตัดสินใจ เพื อให้เกิดกำรแสดงเหตุผลของแต่ละกลุ่มที 
ครอบคลุมและสมบูรณ์ที สุด ท่ำให้นักเรียนมีควำมคิดและเข้ำใจอย่ำงถูกต้อง ซึ งสอดคล้องกับแนวคิดของ Bloom 
(1979, p.13) ที กล่ำวว่ำ กำรให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน โดยมีกำรโต้ตอบระหว่ำงครูกับ
นักเรียน มีกำรส่งเสริมกำรปฏิบัติกิจกรรมร่วมกัน ถือว่ำเป็นองค์ประกอบที ส่ำคัญที จะท่ำให้กำรเรียนกำรสอนมี
ประสิทธิภำพโดยเฉพำะอย่ำงยิ ง นักเรียนที มีกำรท่ำงำนร่วมกันเป็นกลุ่ม เพรำะนักเรียนได้เรียนร่วมกันมีโอกำส
ช่วยเหลือและเกิดกำรแลกเปลี ยนควำมรู้ เด็กเก่งช่วยเหลือเด็กอ่อน ท่ำให้นักเรียนเกิดปฏิสัมพันธ์ภำยในกลุ่ม น่ำมำ
สู่กำรพัฒนำตนอย่ำงต่อเนื อง และสำมำรถด่ำเนินกิจกรรมต่ำงๆได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ 
  2.3  กิจกรรมกำรเรียนกำรสอนแบบแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยจัด
กลุ่มให้นักเรียนในกลุ่มมีส่วนร่วมในกำรคิดและแก้ปัญหำสถำนกำรณ์ร่วมกัน แลกเปลี ยนควำมคิดเห็นซึ งกันและกัน 
อันจะน่ำไปสู่กำรเรียนรู้ที เหมำะสมและจะท่ำให้นักเรียนสำมำรถแก้สถำนกำรณ์ได้ เป็นอย่ำงดี ซึ งสอดคล้องกับ
แนวคิดของ Leelajaraskul (2000, p.258) ที กล่ำวว่ำ กำรจัดกำรเรียนกำรสอนโดยใช้กระบวนกำรกลุ่มจะ
ก่อให้เกิดควำมสัมฤทธิ์ผลทำงกำรเรียนได้อย่ำงสูงสุด เพรำะกำรศึกษำโดยใช้กิจกรรมกลุ่มจะเป็นกำรศึกษำจำก
ประสบกำรณ์จริง ตลอดจนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกับคนอื น จะท่ำให้กำรเรียนรู้ต่ำงๆ เต็มไปด้วยควำมสนุกสนำน เป็นผล
ให้ผู้เรียนสำมำรถเรียนรู้ได้อย่ำงซำบซึ้งและจดจ่ำได้นำน ตลอดจนสำมำรถฝึกนิสัยให้สำมำรถเข้ำสังคมและท่ำงำน
ร่วมกับผู้อื นได้ดี 
  ด้วยเหตุผลดังกล่ำวข้ำงต้นจึงส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ เรื อง พื้นที ผิวและ
ปริมำตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  3 ที ได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด ( CGI)  
สูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที ระดับ .05 ซึ งสอดคล้องกับงำนวิจัยของ Palawan (2013) ที ได้
ศึกษำผลกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนแบบแนะให้รู้คิด (CGI) เรื อง ควำมน่ำจะเป็น ที มีต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำร



256 | วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร ปีที  19 ฉบับที  2 เมษำยน – มิถุนำยน 2560 

เรียนคณิตศำสตร์ ควำมสำมำรถในกำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ ควำมตระหนักในกำรรู้คิด และควำมมีวินัยใน
ตนเอง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีที  5 พบว่ำ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์หลังได้รับกำรจัด
กิจกรรมกำรเรียนกำรสอนแบบแนะให้รู้คิด สูงกว่ำก่อนได้รับกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนอย่ำงมีนัยส่ำคัญทำงสถิติที 
ระดับ .01 
 
ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1  ในช่วงแรกกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรูแ้บบกำรสอนแนะให้รูค้ิด นักเรียนยังไม่สำมำรถเชื อมโยง
ควำมรู้ไปสู่ชีวิตประจ่ำวันได้ เนื องจำกนักเรียนยังไม่เคยชินกับกำรเรียนกำรสอนดังกล่ำว ท่ำให้นักเรียนไม่กล้ำ
แสดงออกและไม่กล้ำตอบค่ำถำม ครูควรสร้ำงบรรยำกำศในห้องเรียนให้มีควำมเป็นกันเองและไม่ตึงเครียด อีกทั้ง
ครูควรแนะน่ำหรือช้ีแจงแนวทำงกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน บทบำทของครูและนักเรียนให้นักเรียนทรำบ 
เพื อนักเรียนจะได้ปฏิบัติกิจกรรมและให้ควำมร่วมมือได้เป็นอย่ำงดี 
  1.2  นักเรียนใช้เวลำในกำรแบ่งกลุ่มค่อนข้ำงนำน ผู้สอนควรวำงแผนในกำรจัดกลุ่มนักเรียนเพื อ
กระชับเวลำ หรือใช้ห้องปฏิบัติกำรที มีกำรจัดโต๊ะเป็นกลุ่มเรียบร้อยแล้ว และควรจัดให้แต่ละกลุ่มควรมีทั้งนักเรียน
ที มีควำมสำมำรถ เก่ง ปำนกลำง อ่อน เพื อให้กำรจัดกำรเรียนกำรสอนเป็นไปตำมแผนที ได้ก่ำหนดไว้ 
  1.3  กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) เป็นกำรเรียนกำรสอนที เน้นให้
นักเรียนคิดและแก้ปัญหำด้วยตนเองจำกสถำนกำรณ์จริง ดังนั้นในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนควรมีอุปกรณ์ที 
หลำกหลำย ไม่เฉพำะเจำะจง เตรียมกำรสอนอย่ำงกว้ำงๆเพื อปรับกำรจัดกำรเรียนกำรสอนตำมแนวควำมคิดของ
นักเรียน 
  1.4  ครูผู้สอนพยำยำมกระตุ้นให้นักเรียนเป็นฝ่ำยตั้งค่ำถำม เพื อพัฒนำกำรคิด กำรแก้ปัญหำกำร
เชื อมโยงของนักเรียน และต้องระมัดระวังในกำรให้รำงวัลหรือให้ค่ำชมเชยอำจจะท่ำให้นักเรียนกลุม่เดมิๆที ให้ควำม
ร่วมมือในกำรจัดกิจกรรม 
 2. ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยคร้ังต่อไป 
  2.1  ควรมีกำรศึกษำผลของกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกำรสอนแนะให้รู้คิด (CGI) ในเนื้อหำ
อื นๆ เช่น ควำมคล้ำย อสมกำร ควำมน่ำจะเป็น 
  2.2  ควรมีกำรศึกษำกำรน่ำรูปแบบกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนแบบกำรแนะให้รู้คิด (CGI) 
เชื อมโยงภำยในคณิตศำสตร์และเชื อมโยงระหว่ำงคณิตศำสตร์กับศำสตร์อื น เพื อไปต่อยอดในกำรพัฒนำทักษะ
กระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์ด้ำนอื นๆ ได้แก่ กำรแก้ปัญหำ กำรให้เหตุผล กำรสื อสำรและควำมคิดสร้ำงสรรค์ 
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