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บทคัดย่อ 
การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ (1) ศึกษามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS และ (3) ศึกษา
ความพึงพอใจของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ 
MCIS กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3-6  จำนวน 25 คน โดยได้มาจากวิธีการสุ่ม
แบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ (1) แบบวัดมโนมติที่คลาดเคลื่อน (2) ชุดกิจกรรมการเรียนรู้  (3) 
แผนการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS  (4)  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (5) แบบประเมินความพึงพอใจ วิเคราะห์
ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบความแตกต่างระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน
ด้วย  t-test dependent sample ผลการวิจัยพบว่า (1) นักเรียนส่วนใหญ่ไม่มีมโนมติ (NU) รองลงมาคือกลุ่ม
ที่มีมโนมติทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) และกลุ่มที่มีมโนมติทางวิทยาศาสตร์เพียงบางส่วนและมีมโนมติ
ทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) น้อยที่สุด ตามลำดับ  (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS สูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  (3) ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการ
จัดการเรียนรู้แบบ MCIS ในภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.53, SD = 0.51) 

คำสำคัญ:  การจัดการเรียนรู้แบบ MCIS;  ความพึงพอใจของนักเรียน;  ชุดกิจกรรมการเรียนรู้;  มโน
มติที่คลาดเคลื่อน;  แผนภาพรังสีของแสง  
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Abstract 

The research aims to (1) to investigate misconceptions in ray diagram construction for 

light among Grade 9 students, (2) compare the pre-test and post-test learning achievements of 

students who were taught using learning activities integrated with the MCIS instructional 

model, and (3) study the satisfaction of students who participated in the learning activities 

integrated with the MCIS instructional model. The target groups for the study include: Group 

1 – 25 students from Grades 9-12, selected through cluster random sampling. Research 

instruments included (1) a misconception assessment tool, (2) a learning activity set, (3) an 

MCIS learning plan, (4) an achievement test, and (5) a satisfaction questionnaire. Data were 

analyzed using mean, percentage, standard deviation, and dependent sample t-tests. The results 

showed that (1) most students had no conceptual understanding (NU), followed by those with 

scientific misconceptions (SM) and a smaller group with partial scientific understanding 

combined with misconceptions (SM). (2) Post-test learning achievement was significantly 

higher than pre-test achievement at the 0.05 level of significance. (3) The overall satisfaction 

of students with the learning activities integrated with the MCIS instructional model was at the 

highest level (M = 4.53, SD = 0.51). 

Keywords: Activities Misconceptions; Drawing Light Ray Diagram; Instructional model; 

Learning Activities; MCIS Student Satisfaction  

 

1. บทนำ 
 วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์  
เกี่่ยวข้องกับทุกคนทั้งในชีวิตประจําวัน เครื่องมือ เครื่องใช้และผลผลิตต่างๆ เพื่ออํานวยความสะดวกในชีวิต
และการทํางานเหล่านี้ ล้วนเป็นผลของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์
อ่ืน ๆ วิทยาศาสตร์ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ 
มีทักษะสําคัญในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้
ข้อมูลที่หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ วิทยาศาสตร์เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Knowledge-
based society) ดังนั้น ทุกคนจึงจําเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพ่ือที่จะมีความรู้ความเข้าใจใน
ธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ ้น สามารถนําความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล  สร้างสรรค์ และมี
คุณธรรม (สถาบันส่งเสริมการสอน วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2551)  

เป้าหมายสำคัญของการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ที่หลักสูตรแกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของประเทศไทยได้กำหนดไว้ คือ มุ่งเน้นให้นักเรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเองมากท่ีสุด เพ่ือให้ได้
ทั้งกระบวนการและความรู้ จากวิธีการสังเกต การสำรวจตรวจสอบ การทดลอง และนำผลที่ได้มาจัดระบบเป็น
หลักการ แนวคิด และองค์ความรู้ (กระทรวงศึกษาธิการ,2552) แต่อย่างไรก็ตาม เมื่อพิจารณาผลการทดสอบ
ทางการศึกษาแห่งชาติ (Ordinary National Educational test: O-NET) ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ (สาระ
วิทยาศาสตร์กายภาพ) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2566 ของโรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร มี
คะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 25.00   ซึ่งยังไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 50 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ องค์การ
มหาชน,2566) จากรายงานข้างต้น แสดงให้เห็นได้ว่า การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ ยังไม่ประสบ
ผลสัมฤทธิ์ที่ดีนัก ดังนั้น ในการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ นักเรียนจะต้องเข้าใจในหลักการ 
และทฤษฎีพื้นฐาน ขอบเขต ข้อจํากัดของวิทยาศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  จะต้องเน้นให้
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นักเรียนเกิดมโนมติทางวิทยาศาสตร์และเข้าใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้อง และเป้าหมายสำคัญอีก
อย่างหนึ่งในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนเกิดความรู้ทางวิทยาศาสตร์คือให้นักเรียนเข้าใจหลักการ 
ทฤษฎี ขอบเขต ข้อจำกัดโดยผ่านการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความเข้าใจโดยเชื่อว่า
นักเรียนทุกคนสามารถสร้างมโนมติได้ด้วยตนเองจากความรู้ ความเข้าใจที่มีอยู่เดิมผสานกับสิ่งที่พบเห็น
ในชีวิตประจำวัน แต่มโนมติที่สร้างขึ้นอาจเป็นแนวคิดที่ไม่ถูกต้องสมบูรณ์หรือถูกต้องบางส่วนเท่านั้น 
(ธณัฏฐา คงทน และคณะ,2559) 

การจัดการเรียนการสอนโดยใช้ MCIS นี้ ได้รับ การพัฒนาขึ้นบนพื้นฐานทฤษฎีและแนวคิดทางการ
เรียนรู้ที่สำคัญ ได้แก่ 1) ทฤษฎีคอนสตรักติวิสต์ (Constructivism) ที่อธิบายการสร้างความรู้ของนักเรียนว่า
เกิดข้ึนจากกระบวนการสร้างและทดสอบแบบจำลองทางความคิด (Mental Models) บนพื้นฐานของความคิด
เดิม (Vosniadou and Ioanndes, 1998) 2) ทฤษฎีการสร้างแบบจำลอง (Modeling Theory) ที่กล่าวถึงการ
แสดงความคิดของนักเรียนว่า เมื่อนักเรียนรับรู้ปรากฎการณ์จะมีการสร้างความคิดขึ้นมาภายในตนเองที่
เรียกว่าแบบจำลองทางความคิด จากนั้นจะแสดงแบบจำลองออกมาเป็นสัญลักษณ์ที่เป็นตัวแทนความคิด 
ความเข้าใจที่อยู่บนพื้นฐานทางวิทยาศาสตร์เรียกว่า แบบจำลองทางวิทยาศาสตร์ (Hestenes, 2006) 3) การ
เรียนรู้ที่มีแบบจำลองเป็นฐาน (Model-based Learning) หรือ การสืบสอบที่มีแบบจำลองเป็นฐาน (Model-
based Inquiry) ที่อธิบายกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียนว่า ความเข้าใจเกิดจากการสร้างแบบจำลองทาง
ความคิดจากปรากฎการณ์ที่ได้ศึกษาหลังจากได้แก้ปัญหา ลงข้อสรุป หรือให้เหตุผลด้วยแบบจำลอง เมื่อ
นักเรียนประเมินแบบจำลองแล้วพบว่ามีข้อบกพร่อง นักเรียนอาจแก้ไข หรือสร้างแบบจำลองขึ ้นใหม่ 
(Johnson-Laird, 1983 cited in Buckley et al,, 2004) 
 การสร้างแบบจำลองทางวิทยาศาสตร์ มีความสำคัญต่อมโนมติและการเรียนรู้ของนักเรียน 3 ประการ
คือ ประการแรกการสร้างแบบจำลองเป็นส่วนสำคัญที่ก่อให้เกิดการสร้างองค์ความรู้และเป็นประโยชน์สำหรับ
การสร้างและสื่อสารความเข้าใจ และประการสุดท้ายการสร้างแบบจำลอง  ช่วยให้นักเรียนสร้างความเข้าใจ
หรือมโนมติในเนื้อหาสาระ วิธีการ การให้เหตุผล และการปฏิบัติ ทางวิทยาศาสตร์ (Schwarz et al., 2009) 
654-632) แบบจำลองทำให้ความคิดหรือมโนมติของนักเรียนมีความชัดเจน  การจัดการเรียนรู ้ที ่ เน้น
แบบจําลอง (MCIS) ส่งเสริมกระบวนการสร้างแบบจําลองทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน (ณัฐนรี คณะเมืองและ
ร่มเกล้า จันทราษี,2561)  
 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมก็เป็นนวัตกรรมทางการศึกษารูปแบบหนึ่งที่มีการจัดกิจกรรมที่ทำ
ให้นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองตามความสามารถและความสนใจ สร้างโอกาสให้นักเรียนได้เรียนรู้ผ่าน
การปฏิบัติกิจกรรม ทำให้เกิดความกระตือรือร้นในการอยากมีส่วนร่วมการเรี ยนรู้ และตอบสนองความ
แตกต่างระหว่างบุคคลของนักเรียน (น้ำฝน คูเจริญไพศาล ,2562) ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนได้
ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองตามความสามารถและมีศักยภาพ และมีอิสระในกิจกรรมการเรียนรู้ ทำให้นักเรียนมี
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ให้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด (ดนุพล สืบสำราญ,2558) 

ดังนั้นผู้วิจัยจึงเลือกศึกษา การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS เพ่ือ
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เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2567 

 

2. วัตถปุระสงค์ของการวิจัย 
1. เพื่อศึกษามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3  
2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS  
3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยชุดกิจกรรมการเรียนรู้

ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS  
 

3. วิธีดำเนินการวิจัย 
1. แบบแผนการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Designs) ประเภทการวิจัยแบบก่อนทดลอง 

(Pre-Experimental Designs) ดำเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยกลุ่มเดียวสอบก่อนและสอบหลัง 
(The One-Group Pretest-Posttest Design) (บุญชม ศรีสะอาด, 2560) ซึ่งมีรูปแบบดังนี้ 

 

T1 X T2 
 

T1  คือ การสอบก่อนการจัดการเรียนรู้ (Pre-test) 
X  คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS 
T2  คือ การทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้ (Post-test) 
 

 2. ประชากรและกลุ่มเป้าหมาย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3-6 โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร สังกัด

สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาพัทลุง ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2567 นักเรียนจำนวน 25 คน  
 กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่  
 กลุ ่มเป้าหมายที่ 1 สำหรับศึกษามโนมติที่คลาดเคลื ่อนเกี ่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 - 6 โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา
พัทลุง ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2567 จำนวน 16 คน ได้มาจากวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม 
 กลุ่มเป้าหมายที่ 2 สำหรับศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับ
การจัดการเรียนรู้แบบ MCIS   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร สังกัดสำนักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาพัทลุง ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2567 จำนวน 9 คน โดยได้มาจากวิธีการสุ่มแบบ
กลุม่ 
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3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3.1 แบบวัดมโนมติที ่คลาดเคลื ่อนเกี ่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4-6 มีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัย 5 ประเด็น โดยแต่ละประเด็นมีคำถามจำนวน 2 ข้อ  เป็นข้อ
คำถามเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง โดยผ่านการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบและ
จุดประสงค์การเรียนรู้ทั ้ง 10 ข้อจากผู้เชี ่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน และทำการจัดกลุ่มมโนมติของนักเรียน 
ออกเป็น 5 กลุ่ม ตามรูปแบบของ Simpson and Marek (1998) ดังนี้ 

1.1 กลุ่มท่ีมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์สมบูรณ์ (Sound understanding: SU)  
1.2 กลุ่มท่ีมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (Partial understanding: PU)  
1.3 กลุ ่มที ่มีมโนมติทางวิทยาศาสตร์เพียงบางส่วน และมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์

คลาดเคลื่อน (Partial understanding with a Specific misconception: PU&SM)  
1.4 กลุ่มท่ีมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (Specific misconception: SM)  
1.5 กลุ่มท่ีไม่มีมโนมติ (No understanding: NU)  

3.2 ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง จำนวน 5 ช ุด ประกอบด้วย ชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง การสะท้อนของแสงผ่านกระจกเงาราบ ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง การ
สะท้อนของแสงผ่านกระจกเงาเว้า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง การสะท้อนของแสงผ่านกระจกเงาโค้ง ชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง การหักเหของแสงผ่านเลนส์เว้า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 5 เรื่อง การหักเหของ
แสงผ่านเลนส์นูน แต่ละชุดกิจกรรมการเรียนรู้จะประกอบด้วย ใบกิจกรรม แบบบันทึกกิจกรรม และกิจกรรม
การทดลอง  ซึ่งชุดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการกำหนดทิศทาง วิธีการเรียนรู้เพื่อให้บรรลุตาม
วัตถุประสงค์ และเมื่อให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่าอยู่ในระดับมาก
ที่สุด (M = 4.95, S.D. = 0.05) 

3.3 แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง จำนวน 5 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง 
รวมเป็นทั้งสิ ้น 10 ชั่วโมง  โดยผ่านการตรวจสอบคุณภาพความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้  โดย
ผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน ซึ่งประกอบด้วย 1) การสะท้อนของแสงผ่านกระจกเงาราบอยู่ในระดับมากที่สุด (M 
= 4.89 , S.D. = 0.18) 2) เรื่อง การสะท้อนของแสงผ่านกระจกเงาเว้า อยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.90 , S.D. 
= 0.13) 3) เรื่อง การสะท้อนของแสงผ่านกระจกเงาโค้ง อยู่ในระดับมากที่สุด (M = (M = 4.90 , S.D. = 0.13)  
4) เรื่อง การหักเหของแสงผ่านเลนส์เว้า อยู่ในระดับมากที่สุด (M = 5.00 , S.D. = 0.00)  5) เรื่อง การหักเห
ของแสงผ่านเลนส์นูน อยู่ในระดับมากที่สุด (M = 5.00 , S.D. = 0.00) 

3.4 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตร์ 5 เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสี
ของแสง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  จำนวน 50 ข้อ เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก  ซึ่งผ่านการประเมินค่า
ดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จาก
ผู้เชี่ยวชาญจำนวน 3 ท่าน   วิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) แล้วพิจารณาคัดเลือก
แบบทดสอบที่มีความค่ายากง่ายระหว่าง 0.22-0.78 และค่าอำนาจจำแนก ระหว่าง 0.23-0.84 ซึ ่งมี
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แบบทดสอบผ่านเกณฑ์จำนวน 36 ข้อ แล้วคัดเลือกไว้เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจำนวน 25 
ข้อ โดยครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ทั้งหมดที่ใช้ในการทดสอบทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน  

3.5 แบบประเมินความพึงใจของนักเรียนที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้
แบบ MCIS จำนวน 22 ข้อ ซึ่งใช้มาตรส่วนประมาณค่า 5 ระดับ แบ่งออกเป็น 3 ด้าน ได้แก่ ด้านบรรยากาศ 
ด้านกิจกรรมการเรียน และด้านประโยชน์ที่ได้รับ ผ่านการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง อยู่ระหว่าง 0.67 – 
1.00  

4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
การวิจัยในครั้งนี้ได้แบ่งออกเป็น 2 ช่วง แต่ละช่วงมีข้ันตอนในการดำเนินการ ดังนี้ 

4.1 การดำเนินการวิจัยเพ่ือศึกษามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
4.1.1 จัดเตรียมแบบวัดมโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง 

จำนวน 8 ข้อ  
4.1.2 นำแบบวัดมโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงใช้กับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 – 6 โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร จำนวน  16 คน ซึ่งเคยได้รับการจัดการเรียน
การสอน เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสงมาแล้ว 

4.1.3 นำผลการทดสอบมาวิเคราะห์ข้อมูลหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียน
แผนภาพรังสีของแสง 

4.2 การดำเนินการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของ
แสง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร จังหวัดพัทลุง 

4.2.1 จัดเตรียมสื ่อการสอนที ่ใช ้ในการประกอบการจัดกิจกรรมการเร ียนรู ้ ซึ่ง
ประกอบด้วย ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ซึ่งสร้างมาจากการวิเคราะห์ข้อมูลมโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียน
แผนภาพรังสีของแสงของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4-6 จำนวน 16 คน โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร 

4.2.2 แจกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
เป็นข้อสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 25 ข้อ ใช้เวลา 50 นาที ให้นักเรียนกลุ่มเป้าหมายที่ 2 ทำก่อนการ
จัดการเรียนรู้ 

4.2.3 ดำเนินการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื ่อง การเขียน
แผนภาพรังสีของแสง จำนวน 5 ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ระยะเวลา 10 ชั่วโมง ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้
วางแผนไว้ 

4.2.4 เม ื ่อดำเน ินการจ ัดการเร ียนการสอนครบตามกำหนดแล้ว ให ้น ักเร ียน
กลุ่มเป้าหมายที่ 2 ทดสอบหลังเรียนด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง การเขียนแผนภาพรงัสี
ของแสง (ชุดเดิม) แบบปรนัย จำนวน 25 ข้อ ใช้เวลา 50 นาท ี

4.2.5 นักเรียนทำแบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อวิชา วิทยาศาสตร์ 5 เรื ่อง การ
เขียนแผนภาพรังสีของแสง โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS 
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4.2.6 เก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อนำข้อมูลไปวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ  ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (M) 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบค่าที (t-test) แบบ t-test dependent 

5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูปในการวิเคราะห์ข้อมูลต่าง ๆ ด้วยวิธีการทางสถิติ 

ดังนี้ 
5.1 การวิเคราะห์ข้อมูลหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 – 6 โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) 
5.2 การวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก่อน

เรียนและคะแนนหลังเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ 
MCIS โดยใช้ค่าเฉลี ่ย (M) ส ่วนเบี ่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบค่าที  (t-test) แบบ t-test 
dependent  

5.3 การวิเคราะห์ความพึงพอใจที่มีต่อวิชา วิทยาศาสตร์ 5 เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) 

 
4. ผลการวิจัย 

ตอนที่ 1 ผลการศึกษามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
ตารางที่ 1 แสดงร้อยละของจำนวนนักเรียนที่มีมโนมติคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงใน
แต่ละระดับ 
 

ประเด็นที่ต้องการวัด
มโนมติทางวิทยาศาสตร์ 

แบบทดสอบ
ข้อที ่

จำนวนนักเรียน (ร้อยละ) 

SU PU PU&SM SM NU 

1. การสะท้อนของแสง
ผ่านกระจกเงาราบ 

1.1 - - - 18.8 81.2 
1.2 - - 6.3 43.8 50.0 

2. การสะท้อนของแสง
ผ ่านกระจกเงาเว้ า
  

2.1 - - 6.3 43.8 50.0 
2.2 - - 

6.3 37.5 56.3 

3. การสะท้อนของแสง
ผ่านกระจกเงาโค้ง 

3.1 - - 6.3 12.5 81.3 
3.2 - - - 25.0 75.0 

4. การห ักเหของแสง
ผ่านเลนส์เว้า  

4.1 - - - 37.5 62.5 
4.2 - - - 31.3 68.8 

5. การห ักเหของแสง
ผ่านเลนส์นูน  

5.1 - - - 31.3 68.8 
5.2 - - 6.3 31.3 62.5 
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จากตารางที่ 1 พบว่า คำตอบของนักเรียนที่มีมโนมติที่คลาดเคลื่อนในประเด็นที่ 1 การสะท้อนของ
แสงผ่านกระจกเงาราบ เมื่อนำลักษณะคำตอบของนักเรียนจัดกลุ่ม พบว่า นักเรียนไม่มีมโนมติ (NU) มากที่สุด 
นักเรียนมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) รองลงมา ตามลำดับ ประเด็นที่ 2 การสะท้อนของแสง
ผ่านกระจกเงาเว้า เมื่อนำลักษณะคำตอบของนักเรียนจัดกลุ่ม พบว่า นักเรียนไม่มีมโนมติ (NU) มากที่สุด 
นักเรียนมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) รองลงมา ตามลำดับ ประเด็นที่ 3 การสะท้อนของแสง
ผ่านกระจกเงาโค้ง เมื่อนำลักษณะคำตอบของนักเรียนจัดกลุ่ม พบว่า นักเรียนไม่มีมโนมติ (NU) มากที่สุด 
นักเรียนมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) รองลงมา ตามลำดับ ประเด็นที่ 4 การหักเหของแสงผ่าน
เลนส์เว้า เมื่อนำลักษณะคำตอบของนักเรียนจัดกลุ่ม พบว่า นักเรียนไม่มีมโนมติ (NU) มากที่สุด นักเรียนมีมโน
มติทางวิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) รองลงมาตามลำดับ และประเด็นที่ 5 การหักเหของแสงผ่านเลนส์นูน
เมื่อนำลักษณะคำตอบของนักเรียนจัดกลุ่ม พบว่า นักเรียนไม่มีมโนมติ (NU) มากที่สุด นักเรียนมีมโนมติทาง
วิทยาศาสตร์คลาดเคลื่อน (SM) รองลงมาตามลำดับ  
 

ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้
ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS เพื่อแก้ปัญหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสี
ของแสง 
ตารางที่ 2 แสดงผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
 

ผลการเรียน จำนวน คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่า t p - value   

ก่อนเรียน 9 25 6.44 2.30 
11.88 .000 

หลังเรียน 9 25 19.89 2.15 

*p - value  ≤ 0.05  
 จากตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยชุดกิจกรรม
การเรียนรู้ เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง จากคะแนนเต็ม 25 คะแนนพบว่า คะแนนก่อนเรียนมีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 6.44 (M = 6.44, S.D. = 2.30) และคะแนนหลังเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 19.89 (M= 19.89, S.D. = 
2.15) พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
 
ตอนที่ 3 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้
แบบ MCIS เพื่อแก้ปัญหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
 

ตารางท่ี 3 แสดงผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้
แบบ MCIS เพ่ือแก้ปัญหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง 
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ข้อ รายการประเมิน M S.D. แปลผล 

1. ด้านบรรยากาศ 4.61 0.49 มากที่สุด 
2. ด้านกิจกรรมการเรียน 4.53 0.51 มากที่สุด 
3. ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 4.46 0.53 มาก 

เฉลี่ยรวม 4.53 0.51 มากที่สุด 
 

จากตารางที่ 3  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีต่อชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS เพ่ือแก้ปัญหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสี
ของแสง พบว่า มีความพึงพอใจโดยภาพรวมอยู่ในระดับ มากที่สุด   (M= 4.53, S.D. = 0.51) และเม่ือพิจารณา
รายด้านพบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  อยู่ในระดับมากที่สุด ได้แก่ ด้านบรรยากาศ 
(M = 4.61, S.D. = 0.49 ) และด้านกิจกรรมการเรียน (M = 4.53, S.D. = 0.51) และในระดับมาก ได้แก่ ด้าน
ประโยชน์ที่ได้รับ (M = 4.46, S.D. = 0.53) ตามลำดับ  

 

5. อภิปรายผล 
การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู ้ร ่วมกับการจัดการเรียนรู ้แบบ MCIS เพื ่อแก้ปัญหามโนมติที่

คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสงของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2567 สามารถอภิปรายผล ได้ดังนี้ 

1. จากการสำรวจมโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที ่ 4 – 6 โรงเรียนนาขยาดวิทยาคาร จำนวน 16 คน พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ไม่มีมโนมติ 
เนื่องมาจากนักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสงจากการจดจำตามแบบเรียน 
มากกว่าการลงมือปฏิบัติกิจกรรม และไม่ได้นำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน จึงทำให้นักเรียนไม่สามารถ
เขียนแผนภาพรังสีของแสงได้ สอดคล้องกับงานวิจัย Goldberg and McDermott (1987) พบว่า ความเข้าใจ
กระบวนการเกิดภาพ ไม่สามารถเกิดขึ้นได้โดยการสอนแบบบรรยาย และงานวิจัย น้ำฝน คูเจริญไพศาล และ
คณะ (2562) กล่าวว่า นักเรียนมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเคลื่อนที่ของแสงและการเกิดภาพจาก
กระจกเงา เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ผู้สอนไม่ได้เน้นให้นักเรียนทำกิจกรรมที่ลงมือปฏิบัติจริง สอนโดยการ
บรรยาย ไม่ส่งเสริมให้นักเรียนหาความรู้เพิ่มเติมหรือเรียนรู้ด้วยตนเอง ทำให้นักเรี ยนไม่สามารถเข้าใจการ
เคลื่อนที่ของแสง ลักษณะการเกิดภาพจากกระจกและเลนส์ และไม่สามารถเชื่อมโยงความรู้กับหลักการทาง
วิทยาศาสตร์ได้ถูกต้อง จากงานวิจัยข้างต้นตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน นักเรียนก็ยังคงมีมโนมติที่คลาดเคลื่อน
เกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง  แต่ไม่สอดคล้องกับงานวิจัย ลือชา ลดาชาติ (2557) ที่กล่าวว่า
นักเรียนสามารถเขียนแผนภาพรังสีของแสง โดยวิธีการที่สอดคล้องกับแบบเรียน แต่ไม่เข้าใจหลักการพื้นฐาน
และข้อจำกัดของการเขียนแผนภาพรังสีของแสง จากการศึกษาการสำรวจมโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการ
เขียนแผนภาพรังสีของแสง และผู้วิจัยข้างต้น สามารถกล่าวได้ว่า หากนักเรียนไม่เข้า ใจหลักการพื้นฐานจึงทำ 
เมื่อเวลาผ่านไปนักเรียนไม่สามารถเขียนแผนภาพรังสีของแสงที่นำมาประยุกต์ใช้กับในชีวิตประจำวันได้ 



98  
ISSN: 2586-9434 (Print) Vol.11 No.1 (January-March 2025) 

Journal of Buddhist Education and Research 

2. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เรื่อง การเขียนแผนภาพรังสีของแสง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ทัง้นี้เนื่องจาก
การสอนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ทำให้นักเรียนเข้าใจในเนื้อหา สามารถ
สรุปองค์ความรู้ผ่านการแลกเปลี่ยน การเรียนรู้ร่วมกัน และนักเรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตนเองทำให้เกิดมโนมติ
และเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ตามแนวการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS ซึ่งประกอบด้วย 9 ขั้นตอน  ได้แก่ 1) 
ขั้นการมุ่งปรากฏการณ์และตั้งคำถามสำคัญ ซึ่งนำสิ่งที่อยู่รอบตัวของนักเรียนมาตั้งคำถาม เป็นการกระตุ้นให้
นักเรียนเกิดความสงสัย เกิดความกระตือรือร้นในการหาศึกษาค้นคว้าหาคำตอบ 2) ขั้นการสร้างแบบจำลอง
เบื้องต้น เป็นการสร้างจากความรู้เดิมของนักเรียน  ซ่ึงเป็นการวาดภาพเพื่อให้นักเรียนแสดงแบบจำลอง
เบื้องต้นรายบุคคล 3) ขั้นการสำรวจตรวจสอบเชิงประจักษ์ซึ่งนักเรียนลงมือปฏิบัติจริง เป็นการแลกเปลี่ยน
ความรู้กันภายในกลุ่มย่อย สอดคล้องกับ Khaemmani (2014) ที่กล่าวว่า การเรียนรู้แบบกลุ่มช่วยให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 4) ขั้นการประเมินและปรับปรุงแบบจำลองเบื้องต้น เพื่อตรวจสอบความรู้เดิมและ
ปรับปรุงให้สอดคล้องกับความรู้ใหม่ที่ได้รับ  5) ขั้นการประเมินแบบจำลองโดยเพ่ือนเพื่อให้เกิดการแลกเปลี่ยน
ความรู้ซึ่งกันและกัน 6)  ขั้นการแนะนำความคิดทางวิทยาศาสตร์และสถานการณ์จำลอง เป็นขั้นของการใช้
สื่ออนิเมชั่นเพื่อให้นักเรียนเกิดมโนมติที่เป็นรูปธรรมมากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับ Sangpradit (2015) ที่กล่าวว่า 
การใช้สื่อ เทคโนโลยี ที่แสดงให้นักเรียนเห็นภาพและอธิบายอย่างชัดเจนและเห็นเป็นรูปธรรม เช่น การใช้
รูปภาพ แบบจําลองหรือแอนิเมชัน เป็นต้น จะช่วยพัฒนาให้นักเรียนมีมโนมติทางวิทยาศาสตร์ที่สมบูรณ์  7) 
ขั้นการประเมินและปรับปรุงแบบจำลอง เป็นขั้นตอนของการทบทวนความคิดอีกครั้ง สอดคล้องกับงานวิจัย
ของ Kanamuang & Jantrasee (2018) ที่พบว่า กระบวนการประเมินคุณค่าแบบจําลองทางวิทยาศาสตร์
ภายหลังรวบรวมข้อมูล ทําให้นักเรียนสามารถสร้างแบบจําลองที่แสดงถึงการมีมโนมติโดยมีรายละเอียด
เพิ่มขึ้นจากเดิมก่อนการทํากิจกรรม 8) ขั้นการลงมติแบบจำลองที่สร้างเพื่อร่วมกันระดมความคิดในกลุ่ม และ 
9) ขั้นการใช้แบบจำลองเพื่อทำนายหรืออธิบายนำไปเชื่อมโยงใช้ในชีวิตประจำวัน สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
Najang (2011) และ Praphanwit (2017) ที่พบว่า การที่นักเรียนได้ประเมินและปรับปรุงแบบจําลองด้วย
ตนเองหลายครั้งถือเป็นกระบวนการตรวจสอบความคิด ทําให้นักเรียนได้ทบทวนความรู้เดิม เกิดความคิดความ
เข้าใจที่ชัดเจนมากขึ้น และสามารถช่วยตรวจสอบมโนมติของตนเองที่ยังไม่สมบูรณ์ได้ หากนักเรียนพบว่า
แบบจําลองนั้นยังไม่สมบูรณ์ นักเรียนจะใช้หลักฐานหรือสารสนเทศใหม่ที่ได้รับมาแก้ไขแบบจําลอง ส่งผลให้
นักเรียนเกิดมโนมติที่สมบูรณ์ในเรื่องดังกล่าวจึงทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนด้วยชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ร่วมกับแผนการจัดการเรียนรู้แบบ MCIS มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  สอดคล้องกับงานวิจัย
ของ ณัฏยา ลิ้มวัฒนา (2564) ได้ศึกษาเรื่อง การจัดการเรียนรู้โดยใช้ MCIS เพื่อพัฒนามโนมติ เรื่อง แสงและ
ทัศนอุปกรณ์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า ภายหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ MCIS 
นักเรียนจัดอยู่ในกลุ่มที่มีมโนมติทางวิทยาศาสตร์ที่สมบูรณ์มากท่ีสุด งานวิจัยของ กานต์ชนก จันทฤทธิ์ (2565) 
เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจำลองเป็นฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง 
สารอาหารและสารเคมีในสิ่งมีชีวิต โดยนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจำลองเป็นฐาน ผลการวิจัย
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พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียนหลังเรียน (M= 15.63, S.D. = 1.92) สูงกว่าก่อนเรียน (M = 11.32, 
S.D. = 2.16) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และงานวิจัยสุพัตรา ฝ่ายขันธ์และทัศตริน วรรณเกตุศิริ 
(2565) พบว่า นักเรียนมีความเข้าใจแนวคิดวิทยาศาสตร์ เรื่อง แสงและการมองเห็น หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และนักเรียนมีการตอบสนองต่อประสบการณ์เพื่อปรับเปลี่ยน
มุมมอง เรื่อง แสงและการมองเห็น ในด้านความสามารถนาแนวคิดวิทยาศาสตร์มาใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
ด้านความเข้าใจและตระหนักในสิ่งที่ได้เรียนรู้และด้านการตระหนักถึงคุณค่าในสิ่งที่ได้เรียนรู้อยู่ในระดับสูงถึง
สูงมาก นอกจากนี้ นักเรียนส่วนใหญ่สะท้อนว่า การเรียนการสอนที ่เน้นการจัดประสบการณ์เพื ่อการ
ปรับเปลี่ยนมุมมอง ช่วยให้สนุกกับการเรียนมากขึ้น ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับ
การจัดการเรียนรู้แบบ MCIS เน้นให้นักเรียนเกิดการลงมือปฏิบัติจริง สามารถส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการ
เรียนรู้ได้ดียิ่งข้ึน  

3. จากการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการ
เรียนรู้แบบ MCIS เพื่อแก้ปัญหามโนมติที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการเขียนแผนภาพรังสีของแสง พบว่า นักเรียน
มีความพึงพอใจโดยภาพรวมอยู่ในระดับ มากที่สุด   (M = 4.53, S.D. = 0.51) และเม่ือพิจารณารายด้านพบว่า 
ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  อยู่ในระดับมากที่สุด ได้แก่ ด้านบรรยากาศ (M = 4.61, S.D. 
= 0.49 ) และด้านกิจกรรมการเรียน (M = 4.53, S.D. = 0.51)  และอยู่ในระดับมาก ด้านประโยชน์ที่ได้รับ (M 
= 4.46, S.D. = 0.53) ตามลำดับ  ทั้งนี้ เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับ
การจัดการเรียนรู้แบบ MCIS     มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับการเรียนวิทยาศาสตร์และนักเรียน
ได้ลงมือปฏิบัติจริงทำให้เข้าใจในเนื้อหา สามารถสรุปองค์ความรู้ผ่านการแลกเปลี่ยนร่วมกัน และนักเรียน
สามารถเรียนรู้ด้วยตนเองทำให้เกิดมโนมติและเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์สอดคล้องกับงานวิจัย ของ ซาวี
ยะห์ สาเหาะ (2566) ได้ศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เรื่อง แสง โดยใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้แบบห้องเรียนกลับด้านเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับพึงพอใจมาก
ที่สุด ซึ่งเป็นกระบวนการสอนที่เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ โดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้เช่นเดียวกับ
งานวิจัยนี้ 

6. ข้อเสนอแนะ 
ข้อเสนอแนะทั่วไป  

1. การจัดการเรียนการสอนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูควรเตรียมสื่อ วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ไว้
ล่วงหน้าให้พร้อมเพ่ือความสะดวก รวดเร็วในการใช้ปฏิบัติกิจกรรม 

2. การจัดการเรียนการสอนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้มีวิธีการจัดกิจกรรมที่หลากหลายใน
ขั้นตอนบางครั้งอาจใช้เวลาในการปฏิบัติกิจกรรมนานกว่าเวลาที่กำหนด ครูต้องการวางแผนและยืดหยุ่นเวลา
ให้เหมาะสม เพ่ือนักเรียนจะสามารถเกิดการเรียนรู้ได้อย่างเต็มที่ 
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3. ครูควรแนะนำวัสดุอุปกรณ์  วิธีการใช้ ให้นักเรียนเข้าใจก่อน ลงมือปฏิบัติกิจกรรม เพ่ือความ
ปลอดภัยและป้องกันความผิดพลาดและอันตรายที่อาจเกิดขึ้น 

ข้อเสนอแนะการวิจัยครั้งต่อไป 
1. ครูผู ้สอนสามารถนำผลการวิจัยครั้งนี้ไปเป็นข้อมูลพื ้นฐานในการจัดการเรียนการสอน 

ตลอดจนพัฒนาสื่อการสอนเพ่ือให้นักเรียนเกิดมโมติทางวิทยาศาสตร์ที่สมบูรณ์ยิ่งข้ึน  
2. ควรมีการศึกษาวิจัยเพิ่มเติมการจัดการเรียนการสอนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับ

รูปแบบการสอนอ่ืน ๆ เช่น การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบซิปปา เป็น
ต้น เพ่ือเป็นทางเลือกที่หลากหลายและส่งเสริมการเรียนของนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น 

3. ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระอื่น ๆ 
เช่น คลื่น แรงในชีวิตประจำวัน และควรมีการศึกษาพัฒนาทักษะในด้านอื่น ๆ เพ่ิมเติม เช่น ทักษะคิดวิเคราะห์ 
ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการคิดสร้างสรรค์ เป็นต้น 

4. ควรมีการศึกษาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อนำข้อเสนอแนะที่ได้มาเป็น
แนวทางในการพัฒนา ปรับปรุงสื่อการสอนให้มีประสิทธิภาพ เหมาะสมตรงกับความต้องการของนักเรียนต่อไป 
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