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Scientific epistemic beliefs refer to beliefs related to scientific knowledge. These beliefs concern 
the nature of scientific knowledge and the process of scientific inquiry. Based on the literature review, 
the research team proposes a framework consisting of four dimensions: 1) the simplicity and certainty of 
scientific knowledge, 2) the sources of scientific knowledge, 3) the development of scientific knowledge, 
and 4) the justification of scientific knowledge. There are three approaches to measuring scientific  
epistemic beliefs: 1) quantitative measurement of scientific epistemic beliefs, which involves surveys and 
testing, 2) qualitative measurement of scientific epistemic beliefs, which includes interviews, open-ended 
questionnaires, observations, and discourse/interaction analysis, and 3) mixed-methods measurement of 
scientific epistemic beliefs, which combines both quantitative and qualitative data. Assessment is divided 
into two types: 1) binary and 2) continuous assessment. Research in science education related to  
scientific epistemic beliefs can be categorized into five approaches: 1) research examining personal  
scientific epistemic beliefs, 2) research on the types of scientific epistemic beliefs, 3) research developing 
instruments to measure scientific epistemic beliefs, 4) research on the relationship between scientific 
epistemic beliefs and other variables, and 5) experimental research on variables that enhance students' 
scientific epistemic beliefs. Research on scientific epistemic beliefs is important because it helps  
educators understand how students' scientific beliefs may influence or correlate with other dimensions 
of learning.
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ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เป็็นความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกัับความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ซึ่่�งเกี่่�ยวข้้องกัับธรรมชาติิของ
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และการได้้มาซ่ึ่�งความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และจากการทบทวนวรรณกรรม ทางคณะวิิจััยขอเสนอ
องค์์ประกอบที่่�มีี 4 มิิติิ ได้้แก่่ 1) ความเรีียบง่่ายและความแน่่นอนของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 2) แหล่่งที่่�มาของความรู้้�ทาง
วิทิยาศาสตร์์ 3) พัฒันาการของความรู้้�ทางวิทิยาศาสตร์์ และ 4) การตัดสินเพื่่�อให้้ได้้มาซึ่่�งความรู้้�ทางวิทิยาศาสตร์์ โดยการวัด
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ประกอบด้้วย 1) การวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เชิิงปริิมาณ 2) การวััด
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เชิิงคุุณภาพ และ 3) การวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์แบบผสมผสานวิิธีี 
และการประเมิินผลประกอบด้้วย 1) การประเมิินเชิิงสองขั้้�ว และ 2) การประเมิินเชิิงต่่อเนื่่�อง และการวิิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับ
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ประกอบด้้วย 1) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
ส่่วนบุุคคล 2) การวิิจััยเกี่่�ยวกับรููปแบบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ 3) การวิิจััยเกี่่�ยวกับการพััฒนาแบบวััด
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ 4) การวิิจััยเกี่่�ยวกับการตรวจสอบความสััมพัันธ์์ระหว่่างความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์และตััวแปรอื่่�น ๆ  และ 5) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับแบบแผนการวิิจััยเชิิงทดลองเพื่่�อศึึกษาประสิิทธิิผลของตััวแปรที่่�มีีต่่อ
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน

ความเชื่่� อญาณวิิ ทยาทางวิิ ทยาศาสตร์์ : หลัั กการ มุุ มมอง
และแนวโน้้มการวิิ จัั ยทางวิิ ทยาศาสตร์์ ศึึกษา
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ญาณวิิทยา (Epistemology) เป็็นสาขาหนึ่่�งของปรััชญาที่่�พิิจารณาเกี่่�ยวกัับธรรมชาติิของความรู้้� และ
การให้้เหตุุผลของความรู้้� ซึ่่�งเกี่่�ยวข้้องกัับปััญหาและทฤษฎีีความรู้้� อัันเป็็นความพยายามที่่�จะหาความหมาย
เกี่่�ยวกับความรู้้� เช่่น ธรรมชาติิของความรู้้�เป็็นอย่่างไร ความรู้้�นั้้�นเป็็นสิ่่�งที่่�แท้้จริงหรืือไม่่ เราควรศึึกษาความรู้้�
อะไรบ้้าง แหล่่งที่่�มาของความรู้้�มาจากไหน วิิธีีการได้้มาซึ่่�งความรู้้�เป็็นอย่่างไรบ้้าง เป็็นต้้น (Hofer & Pintrich, 
1997; Burr & Hofer, 2002 as cited in Lee et al., 2021; Sinlarat, 2017) ในทางวิิทยาศาสตร์์ศึึกษา 
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ (Epistemologies of Science) เกี่่�ยวข้้องกัับการสร้้างความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 
การเข้้าใจลัักษณะเฉพาะของวิิทยาศาสตร์์ และการปฏิิบััติิที่่�ซัับซ้้อนของวิิทยาศาสตร์์อย่่างเพีียงพอ เป็็นประเด็็น
สำคัญัสำหรับัการทำหน้้าที่่�ของผู้้�เรียีนวิทิยาศาสตร์์ในฐานะพลเมืืองฉลาดรู้้�วิิทยาศาสตร์์ (Scientifically Literate 
Citizens) ความเข้้าใจของครููและผู้้�เรีียนเกี่่�ยวกัับญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เป็็นหนึ่่�งในเป้้าหมายหลัักของ
วิิทยาศาสตร์์ศึึกษา สามารถมองได้้ว่่าเป็็นรููปแบบหนึ่่�งของผลลััพธ์์การเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ (Elby et al., 2016 
as cited in Lee et al., 2021) และเป็็นมิิติิสำหรัับการประเมิินอััตลัักษณ์์ทางวิิทยาศาสตร์์ (Science Identity) 
ตามกรอบการประเมิินด้้านวิิทยาศาสตร์์ของ PISA2025 ของผู้้�เรีียนอีีกด้้วย (Organisation for Economic 
Co-operation and Development [OECD], 2023)

อนึ่่�งความเชื่่�อญาณวิิทยา (Epistemic Beliefs: EBs) มีีความโดดเด่่นในทางญาณวิิทยา ซึ่่�ง Perry (1968) 
ได้้ริิเริ่่�มศึึกษาเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยา โดยทำการศึึกษาด้้วยวิิธีีการสััมภาษณ์์และการใช้้แบบสอบถามกัับ
นัักศึึกษาระดัับปริิญญาตรีีของมหาวิิทยาลััยฮาร์์วาร์์ด พบว่่านัักศึึกษาที่่�เข้้าเรีียนในมหาวิิทยาลััยมีีความเชื่่�อว่่า
ความรู้้�ได้้มาจากแหล่่งเดีียว มีีความแน่่นอน และถ่่ายทอดโดยผู้้�มีีอำนาจ (ครูู หรืือผู้้�เชี่่�ยวชาญ) แต่่เมื่่�อนัักศึึกษา
เรีียนปีีสุุดท้้ายกลัับเชื่่�อว่่าความรู้้�ไม่่ได้้มาจากแหล่่งเดีียว ไม่่แน่่นอน และได้้มาจากกระบวนการคิิดอย่่างมีีเหตุุผล 
(Schommer, 1990, 1994, 1998; Schommer-Aikins, 2004; Yonwilat et al., 2021) ต่่อมามีีกลุ่่�ม 
นัักวิิชาการที่่�ศึึกษาความเชื่่�อญาณวิิทยา โดยแบ่่งออกเป็็น 2 กลุ่่�ม ได้้แก่่ 1) กลุ่่�มที่่�ศึึกษาในมุุมมองแบบ
พััฒนาการ (Development) และ 2) กลุ่่�มที่่�ศึึกษาในมุุมมองแบบมิิติิ (Dimension) (Hofer, 2001;  
Nammungkun et al., 2020; Sengul, 2024) โดยมีีรายละเอีียดดัังนี้้�

1)	มุ มมองความเชื่่�อญาณวิิทยาแบบพััฒนาการ ได้้กำหนดโครงสร้้างแบบมิิติิเดีียว หรืือมีโครงสร้้างเป็็น
ลำดัับขั้้�น (Stage-like Structure) ตััวอย่่างเช่่น Kuhn (1991) เสนอว่่าความเข้้าใจทางญาณวิิทยา (Epistemic 
Understanding) จำแนกองค์์ประกอบเป็็น 3 ระดับั ได้้แก่่ (1) ความเชื่่�อสัมับููรณ์นิิยม (Absolutist) เป็็นความเชื่่�อ
ว่่าความรู้้�เป็็นภววิิสััย (Objectivity) ที่่�ได้้มาจากการแสวงหาความรู้้� (2) พหุุนิิยม (Multiplist) เป็็นความเชื่่�อว่่า
ความรู้้�เป็็นอััตวิิสััย (Subjectivity) ที่่�ได้้มาจากการแสดงความคิิดเห็็นของบุุคคล และ (3) วิิพากษ์์นิิยม (Evalua-
tivist) ที่่�เชื่่�อว่่าหากบุุคคลรัับรู้้�ในสิ่่�งเดีียวกััน แต่่ตีีความและสร้้างความเข้้าใจต่่อสิ่่�งนั้้�นต่่างกัันไปตามความคิิดเห็็น
ของตนเอง (Nammungkun et al., 2020; Sengul, 2024) ดัังภาพที่่� 1

บทนำำ �

ภาพที่่� 1	มุุมมองความเชื่่�อญาณวิิทยาแบบพััฒนาการตามแนวคิิดของ Kuhn (1991)

วิิพากษ์์นิิยม

พหุุนิิยม

สััมบููรณ์์นิิยม ความเชื่่�อญาณวิิทยา
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2)	มุ มมองความเชื่่�อญาณวิิทยาแบบมิิติิได้้กำหนดโครงสร้้างแบบหลากหลายมิิติิ (Multidimentional 
Structure) (Sengul, 2024) ตััวอย่่างเช่่น Hofer and Pintrich (1997) เสนอว่่าความเชื่่�อญาณวิิทยาจำแนก
องค์์ประกอบออกเป็็น 4 มิิติิ ได้้แก่่ (1) ความแน่่นอนของความรู้้� เป็็นความเชื่่�อว่่าความรู้้�มีความแน่่นอน คงที่่� 
และไม่่มีีการเปลี่่�ยนแปลง หรืือมีพััฒนาอยู่่�อย่่างต่่อเนื่่�อง และ (2) ความเรีียบง่่ายของความรู้้� ความรู้้�มีความ
สััมบููรณ์หรืือสััมพััทธ์์ โดยมีีความสััมพัันธ์์กัับความรู้้�อื่่�น ๆ ทำให้้ความรู้้�มีีลัักษณะที่่�ซัับซ้้อน (3) แหล่่งที่่�มา 
ของความรู้้� ความรู้้�มาจากผู้้�มีีอำนาจ (ครููหรืือผู้้�เชี่่�ยวชาญ) หรืือมาจากกระบวนการแสวงหาความรู้้� และ  
(4) การตััดสิินเพื่่�อให้้ได้้มาซึ่่�งความรู้้� ความรู้้�สามารถเรีียนรู้้�ได้้จากการคิิดไตร่่ตรอง และการคิิดอย่่างมีีวิิจารญาณ 
หรืือการเชื่่�อตามสามััญสำนึึกของตนเองที่่�คิิดเห็็นว่่าถููกต้้อง ดัังนั้้�น มิิติิความเชื่่�อญาณวิิทยาประกอบด้้วย 
ความแน่่นอนของความรู้้� ความเรีียบง่่ายของความรู้้� แหล่่งที่่�มาของความรู้้� และการตัดสินเพ่ื่�อให้้ได้้ความรู้้� 
(Schommer, 1990; Nammungkun et al., 2020; Sengul, 2024) ดัังภาพที่่� 2

ในทางวิิทยาศาสตร์์ศึึกษานั้้�นการศึึกษาทางวิิทยาศาสตร์์มีีจุุดมุ่่�งหมายเพื่่�อให้้บุุคคลสามารถเข้้าใจ
ปรากฏการณ์์ทางธรรมชาติิและมโนทััศน์์พื้้�นฐานของวิิทยาศาสตร์์ และเพื่่�อให้้บุุคคลมีีทัักษะต่่าง ๆ เช่่น ทัักษะ
กระบวนการทางวิิทยาศาสตร์์ การสืืบสอบ และการแก้้ปััญหา และช่่วยให้้บุุคคลสามารถอภิิปรายถึึงมุุมมองของ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ได้้ โดยทำให้้บุุคคลสามารถพููดคุุยเกี่่�ยวกัับว่่า เรารู้้�อะไร เรารู้้�อย่่างไร และทำไมเรา
จึึงเชื่่�อความรู้้�นั้้�น ตลอดจนการตระหนัักถึึงผลกระทบของวิิทยาศาสตร์์ต่่อสังคมไม่่เพีียงแต่่เกี่่�ยวข้้องกัับความ
สามารถของแต่่ละบุุคคลในการเข้้าใจวิิทยาศาสตร์์และวิิธีีการดำเนิินการทางวิิทยาศาสตร์์เท่่านั้้�น แต่่ยัังรวมถึึง
ลัักษณะเฉพาะ เช่่น เจตคติิที่่�มีีต่่อวิิทยาศาสตร์์ และความสามารถในการเชื่่�อมโยงวิิทยาศาสตร์์กัับสาขาอื่่�น 
ทำให้้นัักวิิทยาศาสตร์์ศึึกษาหลายคนจึึงได้้ทำการวิิจััยเกี่่�ยวกับการพััฒนาความเชื่่�อญาณวิิทยาและผลกระทบต่่อ
การเรีียนรู้้� (Kaçar, 2023) เน่ื่�องจากความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีความสำคััญกัับการทำความเข้้าใจ
ธรรมชาติิของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และวิิธีีการพััฒนาของวิิทยาศาสตร์์

เมื่่�อพิิจารณาการวิิจััยทางวิิทยาศาสตร์์ศึึกษาที่่�เกี่่�ยวกับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ (Scientific 
Epistemic Beliefs: SEBs) (Nammungkun et al., 2020; Yonwilat et al., 2021; Ninlahoot et al., 2022; 
Schiefer et al., 2022) จะพบว่่างานวิิจััยส่่วนใหญ่่มีีมุุมมองความเชื่่�อญาณวิิทยาแบบมิิติิ (Lee et al., 2021) 
และในการศึึกษาของ Conley et al. (2004) นัักวิิจััยที่่�ถืือเป็็นการบุุกเบิิกความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ 
และได้้พััฒนากรอบและแบบวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ซ่ึ่�งพััฒนาต่่อเน่ื่�องจากองค์์ประกอบของ 
Hofer and Pintrich (1997) ใน 2 ประเภท ได้้แก่่ 1) ธรรมชาติิของความรู้้� และ 2) ธรรมชาติิของการได้้มา 
ซึ่่�งความรู้้�

ทั้้�งนี้้� Yonwilat et al. (2021) ระบุุว่่า การเรีียนวิิชาวิิทยาศาสตร์์ ผู้้�เรีียนย่่อมมีีความเชื่่�อเกี่่�ยวกัับความรู้้�
ทางวิิทยาศาสตร์์ ซึ่่�งเป็็นสิ่่�งที่่�สะท้้อนถึึงความเชื่่�อเกี่่�ยวกัับธรรมชาติิของความรู้้� และกระบวนการการได้้มาซึ่่�ง
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ จะเห็็นว่่า ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีบทบาทสำคััญต่่อการเรีียนวิิชา
วิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน รวมทั้้�งความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่งผลต่่อการรัับรู้้�วิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน

ภาพที่่� 2	มุุมมองความเชื่่�อญาณวิิทยาแบบมิิติิตามแนวคิิดของ Hofer and Pintrich (1997)

การตััดสิินเพื่่�อ
ให้้ได้้ความรู้้�

แหล่่งที่่�มา
ของความรู้้�

ความเรีียบง่่าย
ของความรู้้�

ความแน่่นอน
ของความรู้้�

ความเชื่่�อญาณวิิทยา
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นัักการศึึกษาหลายคนให้้ความหมายของความเชื่่�อญาณวิิทยาว่่า ความเชื่่�อของบุุคคลเกี่่�ยวกับธรรมชาติิ
ของความรู้้� และการได้้มาซึ่่�งความรู้้� (Schommer, 1990; Champa, 2005; Nammungkun et al., 2020; 
Yonwilat et al., 2021) ดัังนั้้�น นัักวิิทยาศาสตร์์ศึึกษาจึึงขยายความเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาที่่�ศึึกษาเฉพาะ
สาขาวิชิาวิทิยาศาสตร์์นี้้�ว่่า ความเชื่่�อญาณวิทิยาทางวิิทยาศาสตร์์ (Scientific Epistemic Beliefs: SEB) หมายถึึง 
ความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกัับความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ซึ่่�งเกี่่�ยวข้้องกัับธรรมชาติิของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และการได้้มา
ซึ่่�งความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ (Tsai et al., 2011; Nammungkun et al., 2020; Yonwilat et al., 2021;  
Ninlahoot et al., 2022; Schiefer et al., 2022)

ในอดีตนัักวิิจััยมีีมุุมมองว่่า ความเชื่่�อญาณวิิทยาไม่่ขึ้้�นอยู่�กัับเนื้้�อหาและบริิบท อย่่างไรก็็ตามการวิิจััยใน
ภายหลัังเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยานั้้�น พบว่่า ความเชื่่�อญาณวิิทยาขึ้้�นอยู่่�กัับเนื้้�อหาและบริิบทด้้วย (Ryan, 
1984 as cited in Özmen & Özdemir, 2024) สอดคล้้องกัับที่่� Tsai et al. (2011) ระบุุว่่า การวิิจััยที่่�มุ่่�งให้้
ความสนใจและค้้นหาด้้านความเชื่่�อญาณวิิทยาเกี่่�ยวกับความวิิทยาศาสตร์์ถืือว่่าเป็็นความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ ดัังนั้้�น ผู้้�วิิจััยจึึงนำเสนอองค์์ประกอบในมุุมมองแบบมิิติิ (Multidimensional View) เฉพาะสาขา
วิิชาวิิทยาศาสตร์์เท่่านั้้�น โดยมีีนัักวิิจััยทางด้้านวิิทยาศาสตร์์ศึึกษานำเสนอองค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยา
ทางวิิทยาศาสตร์์ ดัังนี้้�

Elby et al. (1997 as cited in Johnson & Willoughby, 2018) ได้้จำแนกองค์์ประกอบของความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เป็็น 5 มิิติิ มีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

1)	 โครงสร้้างของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ (Structure of Science Knowledge) เป็็นความเชื่่�อเกี่่�ยวกัับ
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ที่่�อาจมองว่่าเป็็นกลุ่่�มความรู้้�ย่่อย ๆ ที่่�แยกส่่วนกััน หรืือเป็็นองค์์ความรู้้�ที่่�เชื่่�อมโยงกััน
อย่่างมีีโครงสร้้างและบููรณาการ

2)	 ธรรมชาติิของการได้้มาซึ่่�งความรู้้�และกระบวนการเรีียนรู้้� (Nature of Knowing and Learning) เป็็น
ความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกัับการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ ประกอบด้้วย การดููดซึึมข้้อมููลเป็็นการรัับข้้อมููลเข้้ามาสะสมรวมกัับ
ข้้อมููลเดิิม หรืืออาศััยการสร้้างความเข้้าใจด้้วยตนเองเป็็นหลััก โดยผ่่านกระบวนการทางปััญญาที่่�มีีการเชื่่�อมโยง
ข้้อมููลใหม่่กัับประสบการณ์์ สััญชาตญาณ และความรู้้�เดิิม และมีีการสะท้้อนคิิดและติิดตามความเข้้าใจของ
ตนเอง

3)	 การใช้้ประโยชน์์ในชีีวิิตจริง (Real-life Applicability) เป็็นความเชื่่�อเกี่่�ยวกับการนำความรู้้�และวิิธีี
การทางวิิทยาศาสตร์์ไปประยุุกต์์ใช้้ ซึ่่�งอาจจำกััดเฉพาะในห้้องเรีียน หรืือความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์และวิิธีีการทาง

ความหมายของความเชื่่� อญาณวิิ ทยาทางวิิ ทยาศาสตร์์

องค์์ประกอบของความเชื่่� อญาณวิิ ทยาทางวิิ ทยาศาสตร์์

ในระหว่่างเรีียน โดยมีีความสััมพัันธ์์กัับแรงจููงใจในการเรีียน ความคิิด ความสามารถในการเรีียนรู้้� กลยุทธ์์ใน 
การเรีียน มโนทััศน์์การเรีียน การโต้้แย้้ง การให้้เหตุุผลทางวิิทยาศาสตร์์ และผลสััมฤทธิ์์�ในการเรีียนวิิทยาศาสตร์์
ของผู้้�เรีียน (Ninlahoot et al., 2022; Voitle et al., 2022) ตลอดจนความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ 
ส่่งผลต่่อการรับัรู้้�ต่่อการเรียีนการสอนวิทิยาศาสตร์์ของครูู โดยมีคีวามสัมัพันัธ์์กับัมโนทัศัน์ของการเรียีนการสอน
วิิทยาศาสตร์์ การเรีียนการสอนในชั้้�นเรีียน กลยุุทธ์์การเรีียนการสอนวิิทยาศาสตร์์ ความเชื่่�อในการเรีียนการสอน
และการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ของครููวิิทยาศาสตร์์ (Kaçar, 2023; Dorji & Namgyel, 2024; Özmen & 
Özdemir, 2024)
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วิิทยาศาสตร์์สามารถนำไปประยุุกต์์ใช้้ในชีีวิิตจริิงได้้โดยทั่่�วไป สิ่่�งเหล่่านี้้�ทำให้้เห็็นมุุมมองของผู้้�เรีียนเกี่่�ยวกัับ 
การประยุุกต์์ใช้้ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ได้้ชััดเจนขึ้้�น โดยแยกจากความปรารถนาของผู้้�เรีียนเองที่่�จะนำ
วิิทยาศาสตร์์ไปใช้้ในชีีวิิตจริิง ซึ่่�งขึ้้�นอยู่่�กัับความสนใจ เป้้าหมาย และปััจจััยอื่่�น ๆ ซึ่่�งเป็็นส่่วนหนึ่่�งของญาณวิิทยา

4)	 พััฒนาการของความรู้้� (Evolving Knowledge) เป็็นความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกับขอบเขตของการพััฒนา
ความรู้้�ที่่�ผู้้�เรีียนเชื่่�อใน 2 ประการ ได้้แก่่ เผด็็จการอำนาจนิิยม (Absolutism) โดยคิิดว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์
ทั้้�งหมดถููกกำหนดไว้้แล้้ว และสััมพัันธ์์นิิยมสุุดขั้้�ว (Extreme Relativism) โดยไม่่แยกแยะระหว่่างการใช้้เหตุุผล
โดยอาศััยหลัักฐาน และความคิิดเห็็นเพีียงอย่่างเดีียว หรืือขอบเขตของการพััฒนาความรู้้�โดยคิิดว่่าความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์เปลี่่�ยนแปลงได้้ และมาจากการใช้้เหตุุผลโดยอาศััยหลัักฐาน

5)	 แหล่่งที่่�มาของความสามารถในการเรีียนรู้้� (Source of Ability to Learn) เป็็นความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกัับ
ความสามารถในการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ ซ่ึ่�งอาจเป็็นเพีียงเรื่่�องของความสามารถตามธรรมชาติิหรืือพรสวรรค์ 
(Natural Ability) ที่่�บุุคคลมีีมาแต่่กำเนิิดและคงที่่� หรืือบุุคคลสามารถเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ได้้ดีีขึ้้�น สิ่่�งเหล่่านี้้�
พยายามสำรวจมุุมมองทางญาณวิิทยาของผู้้�เรีียนเกี่่�ยวกัับประสิิทธิิผลของการทำหน้้าที่่�ในการเรีียนอย่่างหนััก 
และกลยุุทธ์์การเรีียนรู้้�ที่่�ดีี ซึ่่�งแตกต่่างจากความมั่่�นใจในตนเองและความเชื่่�ออื่่�น ๆ เกี่่�ยวกัับตนเอง

Elder ได้้จำแนกองค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เป็็น 4 มิิติิ มีีองค์์ประกอบและ
รายละเอีียด ดัังนี้้� (Elder, 1999, 2012)

1)	วั ตถุุประสงค์์และการเปลี่่�ยนแปลงของธรรมชาติิทางวิิทยาศาสตร์์ (Purposes and Changing  
Nature of Science) เป็็นความเชื่่�อว่่าวิิทยาศาสตร์์มีีจุุดมุ่่�งหมายเพื่่�ออธิิบายปรากฏการณ์์ต่่าง ๆ  การทดลองทาง
วิิทยาศาสตร์์ช่่วยทดสอบแนวคิิดและคำอธิิบายว่่าสิ่่�งต่่าง ๆ ทำงานอย่่างไร และความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์
เปลี่่�ยนแปลงได้้ หรืือในทางตรงข้้ามมีีความเชื่่�อว่่าจุุดมุ่่�งหมายของวิิทยาศาสตร์์คืือ การค้นพบและประดิิษฐ์์ 
สิ่่�งต่่าง ๆ และเชื่่�อว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์มีีความคงที่่�ไม่่เกิิดการเปลี่่�ยนแปลง

2)	 บทบาททางการทดลองวิิทยาศาสตร์์ (Role of Experiments in Science) เป็็นความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวข้้อง
กัับความเข้้าใจระหว่่างทฤษฎีีและหลัักฐาน โดยความเข้้าใจระหว่่างทฤษฎีีและหลัักฐานนี้้�อาจแบ่่งออกเป็็นความ
สามารถในการระบุุความแตกต่่างระหว่่างแนวคิดและหลัักฐาน และความสามารถในการเชื่่�อมโยงประสาน
ระหว่่างแนวคิิดและหลัักฐานเข้้าด้้วยกััน หรืือในทางตรงข้้ามหลัักฐานที่่�เกี่่�ยวกัับความเข้้าใจของบุุคคลถึึงบทบาท
ทางการทดลองวิิทยาศาสตร์์ก็็ยัังคงไม่่ชัดเจน และมีีบุุคคลน้อยมากที่่�เข้้าใจว่่าการทดลองช่่วยเชื่่�อมโยงประสาน
หลัักฐานเพื่่�อสร้้างหรืือพิิสููจน์์ทฤษฎีีทางวิิทยาศาสตร์์ได้้อย่่างไร

3)	 ความสอดคล้้องของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ (Coherence of Scientific Knowledge) เป็็นความเชื่่�อ 
ที่่�เกี่่�ยวกัับความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์นั้้�นอยู่่�บนฐานของข้้อเท็็จจริิง และมาจากหนัังสืือ
เรีียนและการบรรยาย นอกจากนี้้� อาจเชื่่�อว่่าวิิทยาศาสตร์์เป็็นการเก็็บรวบรวมความรู้้�ที่่�แยกส่่วนกัันมาสะสม
แต่่ละส่่วนไปเรื่่�อย ๆ อาทิิ สููตร และสััญลัักษณ์์ ซ่ึ่�งมีีเฉพาะผู้้�เชี่่�ยวชาญเท่่านั้้�นที่่�สามารถเข้้าใจได้้ว่่าความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์เป็็นระบบที่่�มีีความสอดคล้้องกััน หรืือในทางตรงข้้ามมีีมุุมมองว่่าวิิทยาศาสตร์์เป็็นองค์์ความรู้้�ที่่�
บููรณาการซึ่่�งประกอบด้้วยมโนทััศน์์ต่่าง ๆ ที่่�บุุคคลสามารถสร้้างความเข้้าใจได้้ด้้วยตนเอง

4)	 แหล่่งที่่�มาของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ (Sources of Scientific Knowledge) เป็็นความเชื่่�อที่่�มองว่่า
ความรู้้�ที่่�ถููกสร้้างขึ้้�นด้้วยตนเองภายในบุุคคลหนึ่่�ง หรืือความรู้้�ที่่�ส่่งต่่อมาจากบุุคคลที่่�มีีอำนาจ เช่่น ครูู หรืือ 
ผู้้�เชี่่�ยวชาญ ทั้้�งนี้้� การแบ่่งมุุมมองออกเป็็นสองขั้้�วนี้้�มีีปััญหาทำให้้เกิิดสัับสนระหว่่างประเด็็นเกี่่�ยวกัับการเกิิดขึ้้�น
ของแนวคิิดทางวิิทยาศาสตร์์ ซึ่่�งการสร้้างความรู้้�ด้้วยตนเอง หมายถึึง การมีีบทบาทเชิิงรุุกและการพึ่่�งพาตนเอง 
ในขณะที่่�การรัับความรู้้�จากผู้้�มีีอำนาจ หมายถึึง การมีบทบาทเชิิงรัับและพึ่่�งพาผู้้�อื่�น ยัังไม่่ชััดเจนว่่าประเด็็นใด
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เป็็นสิ่่�งที่่�มีีคุุณค่่าสููงสุุดของการสร้้างความรู้้�ของตนเอง ระหว่่างการมีีบทบาทเชิิงรุุก การพึ่่�งพาตนเอง หรืือการมีี
ทั้้�งบทบาทเชิิงรุุกและพึ่่�งพาตนเอง

Conley ได้้จำแนกองค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เป็็น 4 มิิติิ (Conley et al. 
2004; Yonwilat et al., 2021; Ninlahoot et al., 2022) มีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

1)	 แหล่่งที่่�มาของความรู้้� (Source) ความเชื่่�อนี้้�อยู่่�บนสเปกตรััมระหว่่างสองแนวคิิด ด้้านหนึ่่�งเชื่่�อว่่า
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์มาจากผู้้�มีอำนาจหรืือผู้้�เชี่่�ยวชาญภายนอก อีีกด้้านหนึ่่�งเชื่่�อว่่าความรู้้�เกิิดจากการสร้้าง
ขึ้้�นด้้วยตนเอง

2	 ความแน่่นอนของความรู้้� (Certainty) ความเชื่่�อนี้้�อยู่่�บนสเปกตรัมัระหว่่างสองแนวคิดิ ด้้านหนึ่่�งเชื่่�อว่่า
คำตอบทางวิิทยาศาสตร์์ที่่�ถููกต้้องมีีเพีียงคำตอบเดีียว อีีกด้้านหนึ่่�งเชื่่�อว่่าอาจมีคำตอบที่่�ถููกต้้องได้้หลายคำตอบ
ขึ้้�นอยู่่�กัับความซัับซ้้อนของปััญหา

3)	 การพััฒนาความรู้้� (Development) ความเชื่่�อนี้้�อยู่่�บนสเปกตรััมระหว่่างสองแนวคิิด ด้้านหนึ่่�งเชื่่�อว่่า
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์เป็็นสิ่่�งคงที่่�ไม่่เปลี่่�ยนแปลง อีีกด้้านหนึ่่�งเชื่่�อว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์มีีการพััฒนาอย่่าง
ต่่อเนื่่�อง โดยความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์สามารถเปลี่่�ยนแปลงได้้ตามข้้อมููลและหลัักฐานใหม่่

4)	 การตััดสิินเพื่่�อให้้ได้้ความรู้้� (Justification) ความเชื่่�อนี้้�อยู่่�บนสเปกตรััมระหว่่างสองแนวคิิด ด้้านหนึ่่�ง
เชื่่�อว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์เกิิดจากการสังเกต การยืืนยัันจากผู้้�เชี่่�ยวชาญ หรืือสามััญสำนึึกส่่วนตััว อีีกด้้าน
หนึ่่�งเชื่่�อว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ต้้องผ่่านการพิจารณาหลัักฐาน การทดลอง และการประเมิินข้้อกล่่าวอ้าง
อย่่างเป็็นระบบ

เมื่่�อพิิจารณาองค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์จากนัักวิิทยาศาสตร์์ สามารถ
วิิเคราะห์์ความเชื่่�อมโยงกัับองค์์ประกอบของความเชื่่�อ ได้้ดัังตารางที่่� 1

ตารางที่่� 1 การสัังเคราะห์์องค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์

องค์์ประกอบที่่�สัังเคราะห์์โดยผู้้�วิิจััย

1.	ความเรีียบง่่ายและความแน่่นอนของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์  
(Simplicity and Certainty of Scientific Knowledge)

Elby et al. (1997); Elder (1999); 
Conley et al. (2004)

2.	แหล่่งที่่�มาของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 
(Sources of Scientific Knowledge)

Elby et al. (1997); Elder (1999); 
Conley et al. (2004)

3.	พััฒนาการของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 
(Development of Scientific Knowledge)

Elby et al. (1997); Elder (1999); 
Conley et al. (2004)

4.	การตััดสิินเพื่่�อให้้ได้้ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 
(Justification for Scientific Knowing)

Elder (1999); Conley et al. (2004)

จากตารางที่่� 1 การสัังเคราะห์์องค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์สรุุปได้้ว่่า ความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีองค์์ประกอบ 4 มิิติิ โดยมีีรายละเอีียดดัังนี้้�

1)	 ความเรีียบง่่ายและความแน่่นอนของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ เป็็นความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกับธรรมชาติิของ
ความรู้้�ทางวิทิยาศาสตร์์ โดยเชื่่�อว่่าความรู้้�เป็็นข้้อเท็็จจริง สููตร หรืือสัญัลักัษณ์์ ซึ่่�งสามารถพิจิารณาได้้ว่่าความรู้้�นั้้�น
ถููกหรืือผิิดได้้เพีียงอย่่างใดอย่่างหนึ่่�ง ทำให้้คำถามในทางวิิทยาศาสตร์์มีีคำตอบที่่�ถููกต้้องเพีียงคำตอบเดีียว  
โดยความรู้้�มีลัักษณะแยกกัันเป็็นองค์์ความรู้้�แต่่ละส่่วน ๆ ซึ่่�งความรู้้�จะเกิิดขึ้้�นจากการสะสมข้้อเท็็จจริง สููตร 
หรืือสััญลัักษณ์์แต่่ละส่่วนไปเรื่่�อย ๆ ในทางตรงข้้ามอาจเชื่่�อว่่าความรู้้�เป็็นองค์์รวมที่่�เชื่่�อมโยงประสานกััน และ
บููรณาการต่่อเน่ื่�องกันั ซ่ึ่�งความรู้้�จะเกิดิขึ้้�นจากการบููรณาการเชื่่�อมโยงมโนทัศัน์ที่่�มีีความสัมัพันัธ์์และสอดคล้้องกันั 
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ในทางวิิทยาศาสตร์์ศึึกษา Lee et al. (2021) ได้้ทบทวนวรรณกรรมอย่่างเป็็นระบบเกี่่�ยวกัับญาณวิิทยา
ทางวิิทยาศาสตร์์ พบว่่า มีีการวัดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ทั้้�งการวัดเชิิงปริิมาณ เชิิงคุุณภาพ และ
แบบผสมผสานวิิธีี มีีรายละเอีียดดัังนี้้�

1)	 แนวทางการวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เชิิงปริิมาณ พบว่่า งานวิิจััยส่่วนใหญ่่ที่่�เกี่่�ยวกัับ
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ใช้้การวััดและประเมิินผลเชิิงปริิมาณนิิยมใช้้เครื่่�องมืือวิิจััย ได้้แก่่ 
แบบสอบถาม และแบบตอบบัังคัับให้้เลืือกและแบบเลืือกตอบ ตามลำดัับ ทั้้�งนี้้� แบบสอบถามที่่�นิิยมใช้้ในงาน
วิิจััยมากที่่�สุุดคืือ แบบวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียนของ Conley et al. (2004) โดยมีีข้้อดีี
คืือ ข้้อมููลที่่�ได้้สามารถนำมาประเมิินและแปลความหมายข้้อมููลออกเป็็นระดัับของความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ได้้ แต่่มีีข้้อจำกััดคืือ ข้้อมููลในเชิิงปริิมาณที่่�สะท้้อนระดัับของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
ขาดรายละเอีียดของการแสดงออกความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคล

2)	 แนวทางการวัดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์เชิิงคุุณภาพ พบว่่า งานวิิจััยส่่วนใหญ่่ที่่�เกี่่�ยวกับ
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ใช้้การวััดและประเมิินผลเชิิงคุุณภาพ นิิยมใช้้วิิธีีการเก็็บรวบรวมข้้อมููล เช่่น 
การสัมภาษณ์์ การสอบถามโดยใช้้คำถามปลายเปิิด การสังเกต และการสนทนากลุ่่�ม เป็็นต้้น โดยมีีข้้อดีคืือ 
ข้้อมููลที่่�ได้้แสดงรายละเอีียดของพฤติิกรรมที่่�สะท้้อนถึึงความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคลได้้ แต่่มีี
ข้้อจำกััดคืือ การขาดการตรวจสอบและตััดสิินความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ออกมาเป็็นระดัับในเชิิง
ปริิมาณ

3)	 แนวทางการวัดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์แบบผสมผสานวิิธีี เป็็นการวัดและประเมิินผล
เชิิงปริิมาณผสมผสานกัับการวัดและประเมิินผลเชิิงคุุณภาพ ตััวอย่่างเช่่น แนวทางการวัดความเชื่่�อญาณวิิทยา
ทางวิทิยาศาสตร์์แบบผสมผสานวิธีิีของ Topcu (2013) ประกอบด้้วยการเก็็บรวบรวมข้้อมููลเชิงิปริมิาณมีีเครื่่�องมืือ
ที่่�ใช้้คืือ แบบสอบถามความเชื่่�อญาณวิิทยาเฉพาะสาขาวิิชาของ Hofer (2000) และการเก็็บรวบรวมข้้อมููลเชิิง

แนวทางการวัั ดและประเมิินผลความเชื่่� อญาณวิิ ทยาทางวิิ ทยาศาสตร์์

ทำให้้คำถามในทางวิิทยาศาสตร์์มีีคำตอบที่่�แตกต่่างกัันตามมุุมมองที่่�หลากหลายเกี่่�ยวกับความรู้้� ตลอดจน 
มุุมมองในการแปลความหมายคำถามนั้้�น

2)	 แหล่่งที่่�มาของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ เป็็นความเชื่่�อเกี่่�ยวกับการได้้มาซึ่่�งความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 
โดยเชื่่�อว่่าความรู้้�มีแหล่่งที่่�มาจากการส่่งผ่่านความรู้้�จากผู้้�มีีอำนาจภายนอก เช่่น ผู้้�เชี่่�ยวชาญ และครูู เป็็นต้้น  
สู่่�ผู้้�เรีียน ในทางตรงข้้ามอาจเชื่่�อว่่าความรู้้�มีีแหล่่งที่่�มาจากการสร้้างความรู้้�ด้้วยตนเอง หรืือการมีีปฏิิสััมพัันธ์์ทาง
สัังคม

3)	 พััฒนาการของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ เป็็นความเชื่่�อเกี่่�ยวกัับธรรมชาติิของความรู้้� โดยเชื่่�อว่่าความรู้้�
ทางวิิทยาศาสตร์์เป็็นความรู้้�ที่่�คงที่่� และไม่่เปลี่่�ยนแปลงไปตามกาลเวลา ในทางตรงข้้ามอาจเชื่่�อว่่าความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์มีีการพััฒนา และสามารถเปลี่่�ยนแปลงได้้ตามข้้อมููล หลัักฐานใหม่่ หรืือการค้้นพบทางวิิทยาศาสตร์์
เพิ่่�มเติิม

4)	 การตัดสินเพ่ื่�อให้้ได้้ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ เป็็นความเชื่่�อเกี่่�ยวกับการได้้มาซ่ึ่�งความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์ โดยเชื่่�อว่่าความรู้้�มาจากการสัังเกต และการยืืนยัันจากผู้้�เชี่่�ยวชาญภายนอก หรืือการตััดสิินใจ 
โดยใช้้สามััญสำนึึกว่่าความรู้้�นั้้�นถููกต้้อง ในทางตรงข้้ามอาจเชื่่�อว่่าความรู้้�มาจากการให้้เหตุุผลซ่ึ่�งต้้องอาศััย 
หลัักฐานประกอบการให้้เหตุุผลจากการทดลอง หรืือการเก็็บรวบรวมข้้อมููล เพื่่�อใช้้ในการประเมิินข้้อกล่่าวอ้้าง
จากการให้้เหตุุผลทางวิิทยาศาสตร์์
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การจััดการเรีียนรู้้�เพื่่�อพััฒนาความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ควรต้องคำนึึงถึึงความแตกต่่างของ 
ผู้้�เรียีน เพราะมุมุมองของแต่่ละบุคุคลมีคีวามเชื่่�อซับัซ้้อนหรืือระดัับเรียีบง่่ายในมิิติทิี่่�แตกต่่างกันั (Ninlahoot et al., 
2022) ทั้้�งนี้้� แนวทางการจััดการเรีียนรู้้�เพื่่�อพััฒนาความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์แบ่่งออกเป็็น 3 แนวทาง 
ดัังนี้้�

1)	 การใช้้การพิิสููจน์์หัักล้้าง Bayar and Gur (2017) เสนอกิิจกรรมศึึกษาบทความพิิสููจน์์หัักล้้าง  
(Refutation Texts) พััฒนาจากหลัักการที่่�ว่่าหากต้้องการให้้ครููเปลี่่�ยนแปลงบางสิ่่�ง ผู้้�วิิจััยต้้องให้้สภาพแวดล้้อม
ทางสัังคมที่่�จััดให้้ครููสามารถตั้้�งคำถามกัับความเชื่่�อในปััจจุุบัันของพวกเขา และเข้้าถึึงตััวแทนที่่�แท้้จริิง โดยมีี
กิิจกรรมที่่�พััฒนาขึ้้�นจากการวิิจััยการออกแบบ 4 กิิจกรรม ได้้แก่่ 1) การศึึกษาบทความที่่�มีีลัักษณะขััดแย้้ง  
2) ซากฟอสซิิลนี้้�คืือตััวอะไร 3) การอภิิปรายบััตรคำธรรมชาติิวิิทยาศาสตร์์ และ 4) กิิจกรรมการโต้้แย้้งทาง
วิิทยาศาสตร์์ ซึ่่�งเหมาะสำหรัับการนำไปประยุุกต์์ใช้้เป็็นกิิจกรรมในชั้้�นเรีียนเพื่่�อพััฒนานิิสิิตนัักศึึกษาครูู  
(Ninlahoot et al., 2022; Ninlahoot, 2023)

2)	 การจััดการเรีียนรู้้�โดยใช้้แนวคิิดการสะท้้อนคิิดแบบชััดแจ้้ง Deniz (2011) ใช้้การสะท้้อนความเชื่่�อ
ญาณวิทิยาของตัวัเองผ่่านการเขียีนสะท้้อนคิดิหลังัจากอ่่านบทความที่่�แตกต่่างในนวัตักรรม (Reflection Paper) 
ผ่่านคำถามหลัักในงานเขีียน และพบว่่ากลุ่่�มเป้้าหมายมีีความเชื่่�อญาณวิิทยาซัับซ้้อนมากขึ้้�นในทุุกมิิติิ เมื่่�อได้้รัับ
การจััดการเรีียนรู้้�แบบชััดแจ้้งร่่วมกัับการสะท้้อนคิิด และ Schiefer et al. (2020) จััดการเรีียนรู้้�โดยให้้ผู้้�เรีียนได้้
ลงมืือปฏิิบััติิจริิงผ่่านการเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ และคอนสตรััคติิวิิสต์์ ร่่วมกัับวิิธีีการสะท้้อนคิิดแบบชััดแจ้้ง ซึ่่�งครูู

แนวทางการจัั ดการเรีี ยนรู้้� เพ่ื่� อพััฒนาความเชื่่� อญาณวิิ ทยาทางวิิ ทยาศาสตร์์

คุุณภาพ มีีเครื่่�องมืือที่่�ใช้้คืือ แบบสััมภาษณ์์กึ่่�งโครงสร้้างสำหรัับศึึกษาเชิิงลึึกเกี่่�ยวกับความเชื่่�อญาณวิิทยา  
(Topcu, 2013) โดยมีีข้้อดีคืือ ข้้อมููลที่่�ได้้สามารถนำมาประเมิินและแปลความหมายข้้อมููลออกเป็็นระดัับของ
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ได้้ และสามารถแสดงรายละเอีียดของพฤติิกรรมที่่�สะท้้อนถึึงความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคลได้้

การประเมิินผลความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์  ผู้้�วิิจััยสัังเคราะห์์เป็็น 2 รููปแบบ ดัังนี้้�
1)	 การประเมิินเชิิงสองขั้้�ว (Binary Conceptualizations) รููปแบบนี้้�เป็็นรููปแบบการประเมิินจาก

แบบสอบถาม ซึ่่�งเป็็นการวิิจััยเชิิงปริิมาณ โดยประเมิินว่่าบุุคคลมีีความเชื่่�อแบบเรีียบง่่าย (Simple, Naive  
Beliefs) หรืือซัับซ้้อน (Complex, Sophisticated Beliefs) ในมิิติิใดของความเชื่่�อบ้้าง (Conley et al., 2004; 
Hofer, 2001; Schommer, 1994; Yang et al., 2016)

2)	 การประเมิินเชิิงต่่อเนื่่�อง (Continua Conceptualizations) เป็็นการประเมิินจากการสััมภาษณ์์  
ซึ่่�งเปิิดโอกาสให้้นัักวิิจััยเข้้าใจความละเอีียดอ่่อนของความเชื่่�อ โดยเน้้นการประเมิินความเชื่่�อในลัักษณะความ 
ต่่อเนื่่�อง (Continua) แทนการแบ่่งขั้้�ว เช่่น ง่่าย-ซัับซ้้อน หรืือแน่่นอน-ไม่่แน่่นอน โดยสะท้้อนถึึงความละเอีียด
อ่่อนและมิิติิที่่�ซัับซ้้อนของความเชื่่�อในแต่่ละด้้าน (Watson & Thomas, 2024)

เมื่่�อพิจารณางานวิิจััยที่่�แสดงโปรไฟล์์ของบุุคคลหรืือกลุ่่�ม พบว่่า การประเมิินลัักษณะเชิิงสองขั้้�วมักเป็็น
แนวทางที่่�ใช้้อย่่างแพร่่หลาย (Lee et al., 2021) อย่่างไรก็็ตาม การประเมิินเชิิงสองขั้้�วถููกวิิพากษ์์ว่่าไม่่สามารถ
สะท้้อนมิิติิความเชื่่�อที่่�ซัับซ้้อนได้้อย่่างครบถ้้วน นัักวิิจััยจึึงเสนอให้้ปรัับเปลี่่�ยนแนวทางการประเมิิน เพื่่�อแสดงให้้
เห็็นถึึงความเข้้าใจที่่�ละเอีียดขึ้้�นในด้้านความเชื่่�อญาณวิิทยามากขึ้้�น (Sinatra, 2016) ซึ่่�งในงานวิิจััยของ Watson 
and Thomas (2024) ได้้เสนอวิิธีีใหม่่ในการวิิเคราะห์์และประเมิินข้้อมููลจากการสััมภาษณ์์ เพื่่�อสร้้างโปรไฟล์์ที่่�
อธิิบายความเชื่่�อญาณวิิทยา คืือ แนวทางการประเมิินเชิิงต่่อเนื่่�องดัังที่่�กล่่าวไปข้้างต้้น
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จะต้้องมีีกิิจกรรมการอภิิปรายเชิิงวิิพากษ์์เกี่่�ยวกัับประเด็็นทางญาณวิิทยาหรืือการโต้้แย้้งทางวิิทยาศาสตร์์ และ
พบว่่า นัักเรีียนในกลุ่่�มทดลองที่่�เรีียนรู้้�ตามหลัักสููตรเสริิมการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ที่่�ใช้้การเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ 
และคอนสตรััคติิวิิสต์์ ร่่วมกัับวิิธีีการสะท้้อนคิิดแบบชััดแจ้้งมีีความเชื่่�อญาณวิิทยาที่่�ซัับซ้้อนมากขึ้้�น นอกจากนี้้� 
She et al. (2019) ได้้เสนอการจััดการเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ ร่่วมกัับแนวทางการจััดการเรีียนรู้้�เรื่่�องความเชื่่�อ
ญาณวิทิยาทางวิทิยาศาสตร์์อย่่างชััดแจ้้งผ่่านประวััติิศาสตร์์ของวิทิยาศาสตร์์ มีเีป้้าหมายเพ่ื่�อช่่วยให้้ผู้้�เรียีนเข้้าใจว่่า 
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ถููกพััฒนาอย่่างไร และกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนใช้้เหตุุผลในลัักษณะเดีียวกับนัักวิิทยาศาสตร์์ 
ในอดีีต ซ่ึ่�งจะช่่วยส่่งเสริิมการสร้้างความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และความเข้้าใจเกี่่�ยวกับธรรมชาติิของวิิทยาศาสตร์์ 
ประวััติิศาสตร์์ของวิิทยาศาสตร์์ นอกจากนี้้� การจััดการเรีียนรู้้�โดยใช้้การสืืบสอบทางวิิทยาศาสตร์์สามารถเป็็นวิิธีี
การให้้ผู้้�เรีียนได้้สััมผััสกัับกระบวนการทำงานของนัักวิิทยาศาสตร์์ และเรีียนรู้้�ว่่าความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ถููกสร้้าง 
และตรวจสอบความถููกต้้องอย่่างไร ซ่ึ่�งช่่วยเสริิมสร้้างความเข้้าใจ พััฒนาทัักษะกระบวนการ และความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน

3)	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ Zhao et al. (2021) จััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ในหน่่วยการหัักเหของ
แสงโดยใช้้การสืืบสอบเป็็นฐานแบบทำนาย สัังเกต อธิิบาย (Prediction-observation-explanation: POE) 
เพื่่�อส่่งเสริิมผลสััมฤทธิ์์�ทางมโนทััศน์์และความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียนระดัับชั้้�นปีีที่่� 5 โดยให้้ 
ผู้้�เรีียนทำนายสถานการณ์์ที่่�จะเกิิดขึ้้�นในอนาคต โดยอ้้างเหตุุผลเพื่่�อมาสนัับสนุุนข้้อความคาดการณ์์ จากนั้้�น 
ผู้้�เรีียนสัังเกตการเปลี่่�ยนแปลงของสถานการณ์์ที่่�จะเกิิดขึ้้�น และสร้้างคำอธิิบายการเปลี่่�ยนแปลงของสถานการณ์์
ที่่�จะเกิดิขึ้้�นจากหลัักฐานเชิงิประจักัษ์์ และพบว่่าความเชื่่�อญาณวิทิยาทางวิทิยาศาสตร์์ของนักัเรียีนระดับัชั้้�นปีีที่่� 5 
ที่่�เรีียนรู้้�โดยใช้้การสืืบสอบเป็็นฐานแบบทำนาย สัังเกต อธิิบาย สููงกว่่านัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�โดยไม่่ใช้้การสืืบสอบเป็็น
ฐานแบบทำนาย สัังเกต อธิิบาย อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิ (Zhao et al., 2021)

จากการศึึกษาข้้างต้้นสรุุปได้้ว่่า แนวทางการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
คืือ การใช้้การพิสููจน์์หัักล้้าง และการจัดการเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ รวมถึึงการใช้้การสะท้้อนคิิดในแง่่มุมของ
ธรรมชาติิของความรู้้�วิิทยาศาสตร์์ ตลอดจนความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์อย่่างชััดแจ้้ง

การวิิจััยเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีความสำคััญมาก เพราะช่่วยให้้นัักการศึึกษา และ
ครููได้้ทำความเข้้าใจเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียนที่่�อาจส่่งผลหรืือมีีความสััมพัันธ์์ต่่อ
การเรีียนรู้้�ในมิิติิอื่่�น ๆ ตลอดจนการจัดการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ให้้ส่่งเสริิมความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
ของผู้้�เรีียนให้้ครอบคลุุมทุุกมิิติิ (Nammungkun et al., 2020) โดยการวิิจััยทางด้้านวิิทยาศาสตร์์ศึึกษาที่่�
เกี่่�ยวข้้องกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีการศึึกษาวิิจััย 5 แนวทาง ดัังนี้้�

1)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคล เป็็นการตรวจสอบ
ลัักษณะของการพััฒนาและการเปลี่่�ยนแปลงของความเชื่่�อญาณวิิทยาที่่�เกี่่�ยวกัับบุุคคล โดยแสดงถึึงธรรมชาติิ
ของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และการได้้มาซึ่่�งความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ (Conley et al., 2004; Schiefer et al. 
2022)

2)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับรููปแบบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ ซึ่่�งมีีองค์์ประกอบแตกต่่างกััน  
โดยให้้ความสำคััญกัับองค์์ประกอบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ที่่�มีีมิิติิหลากหลาย (Schiefer  
et al. 2022) เช่่น รููปแบบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของ Conley et al. (2004) ที่่�มีี 
องค์์ประกอบ 4 มิิติิ ได้้แก่่ (1) แหล่่งที่่�มาของความรู้้� (2) ความแน่่นอนของความรู้้� (3) การพััฒนาความรู้้� และ  

แนวโน้้ มการวิิ จัั ยทางการศึกษาที่่� เกี่่� ยวข้้ องกัั บความเชื่่� อญาณวิิ ทยาทางวิิ ทยาศาสตร์์



ปีีที่่�  6 ฉบัั บที่่�  1 มกราคม - เมษายน 2569  Vol.6 No.1 January - April 2026

ศิิรวิิ ทย์ ปฐมชัั ยวาลย์์ และคณะ

315

(4) การให้้เหตุุผล ในขณะที่่�รููปแบบของความเชื่่�อญาณวิิทยาของ Gunes and Bati (2018) ซึ่่�งมีีองค์์ประกอบ  
3 มิิติิ ได้้แก่่ (1) อำนาจและความถููกต้้องของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ (2) แนวทางการดำเนิินการทาง
วิิทยาศาสตร์์และเจตคติิทางวิิทยาศาสตร์์ และ (3) ธรรมชาติิของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ เป็็นต้้น

3)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการพััฒนาแบบวััด เช่่น แบบสำรวจทางญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ที่่�พััฒนาขึ้้�นโดย 
Elby et al. (1997) แบบวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียนพััฒนาขึ้้�นโดย Conley et al. 
(2004) แบบสอบถามความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียนพััฒนาขึ้้�นโดย Elder (2012) และแบบวััด
ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของนิิสิิต นัักศึึกษาครููพััฒนาขึ้้�นโดย Ninlahoot et al. (2022) เป็็นต้้น

4)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความสััมพัันธ์์ระหว่่างความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์และ
ตััวแปรอื่่�น ๆ ดัังนี้้�

4.1)	การตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาว่่าสามารถส่่งเสริิมหรืือจำกััดตััวแปรอื่่�น ๆ ของผู้้�เรีียน เช่่น 
ความเข้้าใจ มโนทััศน์์ การให้้เหตุุผล การโต้้แย้้ง การคิิด แรงจููงใจ การรู้้�คิิด (Metacognition) ผลสััมฤทธิ์์�ทาง 
การเรีียนของผู้้�เรีียน เพศ อายุุ ระดัับชั้้�น สถานะทางเศรษฐกิิจของผู้้�เรีียน เป็็นต้้น (Conley et al., 2004;  
Kaçar, 2023; Dorji & Namgyel, 2024) 

4.2)	การตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาว่่าสามารถส่่งเสริิมหรืือจำกััดตััวแปรอื่่�น ๆ ของครูู เช่่น ด้้าน
แนวทางการสอน การเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ คุุณสมบััติิที่่�เอื้้�ออำนวยต่่อการคิิด (Thinking Dispositions) อายุุ 
บริิบทเกี่่�ยวกัับเงื่่�อนไขทางสัังคม และคุุณวุุฒิิทางการศึึกษาของครูู เป็็นต้้น (Deniz, 2011; Koutsianou &  
Emvalotis, 2021; Aguilar-Valdés et al., 2024; Kaçar, 2023; Dorji & Namgyel, 2024)

5)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกับแบบแผนการวิิจััยเชิิงทดลองเพื่่�อศึึกษาประสิิทธิิผลของตััวแปรที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับ
หลักัสููตรและการสอนที่่�มีตี่่อความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิทิยาศาสตร์์ของผู้้�เรียีน โดยตัวัแปรที่่�เกี่่�ยวข้้องเช่่น รููปแบบ
การจััดการเรีียนรู้้� วิิธีีสอน แนวทางการสอน หลัักสููตร และกิิจกรรม เป็็นต้้น (Deniz, 2011; Schiefer et al., 
2020; Kaçar, 2023)

ดัังนั้้�น ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีความสำคััญต่่อการศึึกษาวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน ทำให้้
การวิิจััยในต่่างประเทศมีการวิิจััยเกี่่�ยวกับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ในหลายแบบ และในกรอบการ
ประเมิินด้้านวิิทยาศาสตร์์ของ PISA 2025 ได้้กำหนดความเชื่่�อญาณวิิทยา เป็็นหนึ่่�งในมิิติิของอััตลัักษณ์์ทาง
วิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน (OECD, 2023) แต่่การวิิจััยในประเทศไทยเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ พบว่่า การวิิจััยส่่วนใหญ่่เป็็นการวิิจััยเชิิงปริิมาณ ซึ่่�งมีีแนวทางการวิิจััยแบบการตรวจสอบความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคล และการตรวจสอบความสััมพัันธ์์ระหว่่างความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิทิยาศาสตร์์และตัวัแปรอื่่�น ๆ (Fujiwara et al., 2012; Nammungkun et al., 2020; Yonwilat et al., 2021) 
การพััฒนาแบบวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ และการพััฒนาเคร่ื่�องมืือที่่�ใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้�ที่่� 
ส่่งผลต่่อความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ (Ninlahoot et al., 2022; Ninlahoot, 2023)

จากการวิิเคราะห์์งานวิิจััยทางการศึึกษาที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ในบริิบท
ประเทศไทยส่่วนใหญ่่ ดัังตารางที่่� 2
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ตารางที่่� 2 การวิิเคราะห์์งานวิิจััยเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ในบริิบทประเทศไทย

ชื่่�อเรื่่�องวิิจััย วััตถุุประสงค์์การวิิจััย
รายละเอีียดเกี่่�ยวกัับ
ความเชื่่�อญาณวิิทยา

ทางวิิทยาศาสตร์์

กลุ่่�มตััวอย่่างที่่�
ใช้้ในการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้
ในการวิิจััย แนวทางการวิิจััย

ความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาของนัักศึึกษา
ระดัับมหาวิิทยาลััย
ในประเทศไทยเกี่่�ยว
กัับความสััมพัันธ์์กัับ
ประสบการณ์์การ
เรีียนรู้้�ในอดีีต 
(Thai University 
Students’ 
Scientific 
Epistemic Beliefs: 
Relationships
with Past Learning 
Experiences) ของ 
Fujiwara et al. 
(2012)

1) เพ่ื่�อตรวจสอบโครงสร้้าง
ของความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
ของนัักศึึกษา

2) เพ่ื่�อสำรวจความสัมัพันัธ์์
ระหว่่างประสบการณ์์
การเรีียนรู้้�ที่่�ผ่่านมา กัับ
ตััวแปรด้้านปััจจััยส่่วน
บุุคคล (เพศ อายุุ  
วิิชาเอก ประเภทของ
โรงเรีียนระดัับมััธยม 
ศึึกษาตอนปลาย ความ
สนใจในวิิชาชีีววิิทยา 
และความเกี่่�ยวข้้องกัับ
วิิชาชีีววิิทยา) ของ
นัักศึึกษา

ความเชื่่�อเกี่่�ยวกัับชีีววิิทยา
และการเรีียนรู้้�ชีีววิิทยา  
มีีองค์์ประกอบ 5 มิิติิ 
ประกอบด้้วย 1) ความ
สนุุกสนานในการเรีียนรู้้�
ชีีววิิทยา 2) การจำความรู้้� 
3) วิิธีีการเรีียนรู้้�ชีีววิิทยา 
4) สิ่่�งที่่�ยากต่่อการเรีียนรู้้�
ชีีววิิทยา และ 5) แนวทาง
การเรีียนรู้้�ชีีววิิทยา

นัักศึึกษาของ
หลัักสููตรปริิญญา
ตรีใีนมหาวิทิยาลัยั
แห่่งหนึ่่�งใน
ประเทศไทย 
จำนวน 388 คน

แบบสอบถามที่่�
พััฒนาขึ้้�นเพื่่�อวััด
ความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวข้้อง
กัับชีีววิิทยาโดย
เฉพาะ (Colorado 
Learning Attitudes 
about Science 
Survey for 
Biology: CLASS-
Bio) ของ Semsar 
et al. (2011) มีี
ลัักษณะเป็็นมาตร
ประมาณค่่า 5 ระดัับ 
มีีข้้อคำถามจำนวน 
49 ข้้อ

1) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ส่่วน
บุุคคล

2) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความ
สััมพัันธ์์ระหว่่างความ
เชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์และ
ตััวแปรอื่่�น ๆ (ได้้แก่่ 
เพศ อายุุ วิิชาเอก 
ประเภทของโรงเรีียน
ระดัับมััธยมศึึกษา
ตอนปลาย ความ
สนใจในวิิชาชีีววิิทยา 
และความเกี่่�ยวข้้อง
กัับวิิชาชีีววิิทยา)

ความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ
นัักเรีียนมััธยม 
ศึึกษาตอนปลาย 
ของ Nammung-
kun et al. (2020)

เพื่่�อศึึกษาความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของ
นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา
ตอนปลาย

ความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์มีอีงค์์ประกอบ 
4 มิิติิ ได้้แก่่ แหล่่งที่่�มา
ของการรู้้� ความแน่่นอน
ของความรู้้� การพััฒนา
ความรู้้� และการให้้เหตุุผล 
ตามแนวคิิดของ Conley 
et al. (2004)

นัักเรีียนชั้้�นมััธยม 
ศึึกษาตอนปลาย 
จำนวน 291 คน

แบบวััดความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ 
Conley et al. 
(2004)

1) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ส่่วน
บุุคคล

2) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความ
สััมพัันธ์์ระหว่่างความ
เชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์และ
ตััวแปรอื่่�น ๆ (ได้้แก่่ 
เพศ)

ความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์และ
ความสััมพัันธ์์กัับ 
ผลสััมฤทธิ์์�ทางการ
เรีียนวิิชา
วิิทยาศาสตร์์ของ
นัักเรีียนชั้้�นมััธยม 
ศึึกษาปีีที่่� 4 ของ 
Yonwilat et al. 
(2021)

1) เพื่่�อศึึกษาความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ
นัักเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา
ตอนปลาย

2) เพื่่�อศึกึษาความสัมัพันัธ์์
ระหว่่างความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
และผลสััมฤทธิ์์�ทางการ
เรีียนวิิชาวิิทยาศาสตร์์

ความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์  
มีีองค์์ประกอบ 4 มิิติิ 
ได้้แก่่ แหล่่งที่่�มาของการรู้้�  
ความแน่่นอนของความรู้้� 
การพััฒนาความรู้้� และ
การให้้เหตุุผล ตามแนวคิิด
ของ Conley et al. 
(2004)

นักัเรียีนชั้้�นมัธัยม 
ศึึกษาปีีที่่� 4 
จำนวน 73 คน

แบบวััดความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ 
Conley et al. 
(2004)

1) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ส่่วน
บุุคคล

2) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความ
สััมพัันธ์์ระหว่่างความ
เชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์และ
ตััวแปรอื่่�น ๆ (ได้้แก่่ 
ผลสััมฤทธิ์์�ทางการ
เรีียน)

การพััฒนาแบบวััด
ความเชื่่�อญาณ 
วิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ
นิิสิิตนัักศึึกษาครูู 
ของ Ninlahoot et 
al. (2022)

เพื่่�อพััฒนาแบบวััดความ
เชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของนิิสิิต
นัักศึึกษาครูู

ความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์  
มีีองค์์ประกอบ 4 มิิติิ 
ได้้แก่่ แหล่่งที่่�มาของการรู้้� 
ความแน่่นอนของความรู้้� 
การพััฒนาความรู้้� และ
การให้้เหตุุผล ตามแนวคิิด
ของ Conley et al. 
(2004)

นิิสิิต นัักศึึกษา
ครููวิิทยาศาสตร์์ 
จำนวน 130 คน

แบบวััดความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ
นิิสิิตนัักศึึกษาครูู

การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
พััฒนาแบบวััดความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์
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ชื่่�อเรื่่�องวิิจััย วััตถุุประสงค์์การวิิจััย
รายละเอีียดเกี่่�ยวกัับ
ความเชื่่�อญาณวิิทยา

ทางวิิทยาศาสตร์์

กลุ่่�มตััวอย่่างที่่�
ใช้้ในการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้
ในการวิิจััย แนวทางการวิิจััย

การพััฒนาแบบวััด
และหลัักการ
ออกแบบต้้นแบบ
การปรัับความเชื่่�อ
ด้้านความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ
นัักศึึกษาครูู ของ 
Ninlahoot (2023)

1) เพื่่�อพััฒนาแบบวััด
ความเชื่่�อด้้านความรู้้�
ทางวิิทยาศาสตร์์ของ
นิิสิิตศึึกษาครูู

2) เพื่่�อวิิเคราะห์์และจััด
ประเภทของความเชื่่�อ
ด้้านความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์ของนิิสิิต
นัักศึึกษาครูู

3) เพื่่�อพััฒนาหลัักการ
ออกแบบ และสร้้าง
ต้้นแบบวิิธีีการปรัับ
ความเชื่่�อด้้านความรู้้�
ทางวิิทยาศาสตร์์ของ
นิิสิิตนัักศึึกษาครููให้้
เหมาะสมกัับประเภท
ของความเชื่่�อด้านความรู้้�
ทางวิิทยาศาสตร์์

4) เพื่่�อตรวจสอบความ
เหมาะสมและความเป็็น
ไปได้้ในการนำต้้นแบบวิธีิี
ปรัับความเชื่่�อไปปฏิิบััติิ

ความเชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์มีอีงค์์ประกอบ 
4 มิิติิ ได้้แก่่ แหล่่งที่่�มา
ของการรู้้� ความแน่่นอน
ของความรู้้� การพััฒนา
ความรู้้� และการให้้เหตุุผล 
ตามแนวคิิดของ Conley 
et al. (2004)

นิิสิิตครูู
วิิทยาศาสตร์์ 4 
วิิชาเอก จำนวน 
120 คน

แบบวััดความเชื่่�อ
ด้้านความรู้้�ทาง
วิิทยาศาสตร์์ของ
นิิสิิตศึึกษาครูู

1) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
ตรวจสอบความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์ส่่วน
บุุคคล

2) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
พััฒนาแบบวััดความ
เชื่่�อญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์

3) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการ
พััฒนาเครื่่�องมืือที่่�ใช้้
ในการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�
ส่่งผลต่่อความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทาง
วิิทยาศาสตร์์

ตารางที่่� 2 (ต่่อ)

จากตารางที่่� 2 พบว่่า การวิิจัยัเกี่่�ยวกับความเชื่่�อญาณวิทิยาทางวิทิยาศาสตร์์ในบริบิทประเทศไทยส่่วนใหญ่่
มีีแนวทางการวิิจััยแบบการตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคล และการตรวจสอบความ
สััมพัันธ์์ระหว่่างความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์และตััวแปรอื่่�น ๆ ของผู้้�เรีียน และนัักศึึกษา (Fujiwara  
et al., 2012; Nammungkun et al., 2020; Yonwilat et al., 2021; Ninlahoot et al., 2022, 2023)  
รองลงมาคืือ แนวทางการวิิจััยแบบวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของ Ninlahoot et al. (2022) และ
การพััฒนาต้้นแบบคู่่�มืือที่่�ใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งผลต่่อความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ซึ่่�งต้้นแบบ 
ดัังกล่่าวมีข้้อจำกััดด้านเวลา จึึงมีีการตรวจสอบคุุณภาพของต้้นแบบโดยการสนทนากลุ่่�มของผู้้�เชี่่�ยวชาญ 3 คน 
เท่่านั้้�น และไม่่ได้้มีีการนำไปใช้้จริิงกัับนิิสิิต นัักศึึกษาครููในฐานะของผู้้�เรีียน เพื่่�อหาประสิิทธิิผลของต้้นแบบ 
(Ninlahoot et al., 2022, 2023)

นอกจากนี้้� พบว่่า การวิิจััยเกี่่�ยวกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ในบริิบทประเทศไทยมีีช่่องว่่าง
เกี่่�ยวกัับแนวทางการวิิจััยดัังต่่อไปนี้้�

1)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ส่่วนบุุคคลของครูู
2)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับรููปแบบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของบุุคคลในบริิบทประเทศไทย
3)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความสััมพัันธ์์ระหว่่างความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์และ

ตััวแปรอื่�น ๆ ของครูู (เช่่น แนวทางการสอน ความรู้้�ในเนื้้�อหาผนวกวิิธีีการสอน อายุุ บริิบทที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับ
เงื่่�อนไขทางสัังคม การศึึกษา และคุุณวุุฒิิทางการศึึกษาของครูู เป็็นต้้น)

4)	 การวิิจััยเกี่่�ยวกับแบบแผนการวิิจััยเชิิงทดลองเพื่่�อศึึกษาประสิิทธิิผลของตััวแปรที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับ
หลัักสููตรและการสอน (เช่่น รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้� วิิธีีสอน แนวทางการสอน หลัักสููตร และกิิจกรรม เป็็นต้้น) 
ที่่�มีีต่่อความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ของผู้้�เรีียน
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ความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ หมายถึึง ความเชื่่�อที่่�เกี่่�ยวกับความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ซ่ึ่�งเกี่่�ยวข้้อง
กับัธรรมชาติิของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และการได้้มาซึ่่�งความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ จากการสังัเคราะห์์องค์์ความรู้้�
โดยผู้้�วิิจััย พบว่่า มีีองค์์ประกอบ 4 มิิติิ ได้้แก่่ 1) ความเรีียบง่่ายและความแน่่นอนของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์  
2) แหล่่งที่่�มาของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ 3) พััฒนาการของความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ และ 4) การให้้เหตุุผลของ
ความรู้้�ทางวิิทยาศาสตร์์ โดยแนวทางการวััดและประเมิินผลความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีหลาย
แนวทาง และมีีแนวทางการจัดการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์คืือ การใช้้การพิิสููจน์์
หัักล้้าง และการจััดการเรีียนรู้้�แบบสืืบสอบ รวมถึึงการใช้้การสะท้้อนคิิดในแง่่มุุมของธรรมชาติิของความรู้้�
วิิทยาศาสตร์์ ตลอดจนความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์อย่่างชััดแจ้้ง ตลอดจนการประเมิินผลความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ ประกอบด้้วย 1) การประเมิินเชิิงสองขั้้�ว และ 2) การประเมิินเชิิงต่่อเนื่่�อง

นอกจากนี้้� การวิิจััยทางด้้านวิิทยาศาสตร์์ศึึกษาที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์มีีการ
ศึึกษาวิิจััย 5 แนวทาง ประกอบด้้วย 1) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์
ส่่วนบุุคคล 2) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับรููปแบบของความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ 3) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการพััฒนา
แบบวััดความเชื่่�อญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์ 4) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับการตรวจสอบความสััมพัันธ์์ระหว่่างความเชื่่�อ
ญาณวิิทยาทางวิิทยาศาสตร์์และตััวแปรอื่่�น ๆ และ 5) การวิิจััยเกี่่�ยวกัับแบบแผนการวิิจััยเชิิงทดลอง
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