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บทคัดย่อ 
 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์  เพื่อเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของ
เด็กปฐมวัยก่อนและหลังการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย
คร้ังนี้เป็นเด็กปฐมวัย ชาย–หญิง อายุระหว่าง 5–6 ปี ที่ก าลังศึกษาอยู่ในชั้นอนุบาลปทีี่ 3 ภาคเรียน
ที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนสีดากระพี้ประชาสรรค์ อ าเภอโพนทอง จังหวัดร้อยเอ็ด สังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 3 จ านวน 9 คน  ได้มาโดยการเลือกแบบ
เจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ได้แก่ แผนการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ที่มีต่อ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย และแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และค่าร้อยละผลการวิจัย พบว่า เด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้มี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง 
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Abstract 
 

The purposes of this study were to 1) to compare the science process skills of 
early childhood children before and after the quest for knowledge experience. The target 
group under the research includes 5-6 year-old male and female preschoolers of 
kindergarten grade 3 in the 1st semester of academic year 2021. All the 9 preschoolers 
obtained by selective selection are studying at Seedakrapeeprachasun school, in Phon 
Thong district, under the supervision of the Office of Primary Education Area 3 in Roi Et. 
Tools used in this research are: Plans for organizing a quest for knowledge on science 
process skills in early childhood and early childhood scientific process skills test. The 
statistics used to analyze the data consists of average, standard deviation and 
percentage. The research results revealed that the early childhood enjoyed higher the 
effects of experience provision of the inquiry process on the scientific process skill of 
early childhood abilities. 
 
Keywords : Provision Of The Inquiry Process Experience, Scientific Process Skill, Early 
Childhood 
 
บทน า 
 
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งในการด ารงชีวิตของมนุษย์ การเรียนรู้วิทยาศาสตร์
เป็นกระบวนการส าคัญที่จะท าให้เกิดการพัฒนาวิธีการคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผลคิดสร้างสรรค์ 
คิดวิเคราะห์ มีทักษะที่ส าคัญในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็ น
ระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ (สถาบัน
ส่งเสริมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2554: 1) ยิ่งไปกว่านั้นทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ส าหรับเด็กปฐมวัย เป็นทักษะเบื้องต้นที่ส าคัญ และมีความจ าเป็นอย่างยิ่งที่ผู้ที่ท า
หน้าที่ เกี่ยวข้องกับเด็กปฐมวัยควรจัดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมทักษะ ดังกล่าวให้กับเด็กปฐมวัย 
เนื่องจากเป็นทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นส าหรับการด าเนินชีวิต เพื่อให้เด็กเกิดการเรียนรู้ มีความรู้และ
ความเข้าใจวิธีการน าทักษะต่างๆ มาใช้ ได้แก่ ทักษะการสังเกต ทักษะการจ าแนกประเภท ทักษะ
การวัด ทักษะการลงความคิดเห็น และทักษะการสื่อความหมาย ทักษะเหล่านี้เป็นทักษะที่มีความรู้
เก่ียวข้องในชีวิตประจ าวันของเด็กอยู่ตลอดเวลา ครูผู้สอนควรมีความรู้และความเข้าใจเพื่อส่งเสริม
และกระตุ้นให้เด็กได้ท ากิจกรรมเพื่อึกกทักษะประเภทต่างๆ ตอบสนองความอยากรู้อยากเห็น ใึ่
เรียน ใึ่รู้ เกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เพื่อเป็นพื้นฐานส าคัญของพัฒนาการเรียนรู้
ในด้านต่างๆ ส าหรับเด็กปฐมวัยต่อไป (ชุลีพร สงวนศรี. 2550: 74) ดังนั้นการจัดประสบการณ์การ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ระดับปฐมวัยเป็นการตอบสนองและส่งเสริมพัฒนาการของเด็กในการเรียนรู้โลก
ธรรมชาติรอบตัวและพัฒนาทักษะทางสติปญัญาต่างๆ เนื่องจากเด็กในระดับปฐมวัยมีธรรมชาติของ
การสืบเสาะหาความรู้แบบวิทยาศาสตร์ การส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้อย่างเหมาะสม โดยมุ่งเน้น
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ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และค้นพบด้วยตนเองมากที่สุด ให้ได้ทั้งกระบวนการเรียนรู้และองค์ความรู้ตั้งแต่
ระดับปฐมวัยจะช่วยส่งเสริมศักยภาพของเด็กในการพัฒนากรอบแนวคิดและทักษะต่างๆ ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ เพื่อเป็นพื้นฐานส าหรับการศึกษาในอนาคตต่อไป (สถาบันส่งเสริมการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2551ก: 3)   
 การจัดการศึกษาในระดับปฐมวัย มีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งเพราะเด็กวัยนี้เป็นวัยที่
ส าคัญที่สุดในชีวิต เพราะเป็นช่วงที่สมองของเด็กเจริญเต็มที่ เด็กมีความสนใจที่จะเรียนรู้ทุกสิ่งทุก
อย่างรอบตัวถือได้ว่า การเรียนรู้ของเด็กปฐมวัยเป็นวัยทองของการเรียนรู้ เพราะเป็ นช่วงที่
พัฒนาการทุกด้านเป็นไปอย่างรวดเร็ว โดยเฉพาะพัฒนาการด้านสติปัญญา ทั้งในด้านการรับรู้ การ
เรียนรู้ และการแก้ปัญหา และจะเป็นลักษณะเฉพาะตัว การพัฒนาความพร้อมของเด็กปฐมวัยจึง
ควรพัฒนาไปพร้อมกันทุกด้าน เพราะพัฒนาการของมนุษย์มีมิติสัมพันธ์ระหว่างกันหลายด้าน ทั้ง
พัฒนาการด้านร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญา ประสบการณ์ส าคัญเป็นสิ่งส าคัญอย่าง
หนึ่งที่จะช่วยส่งเสริมพัฒนาการของเด็กและสนับสนุนให้เด็กได้มีประสบการณ์ด้วยการใช้ประสาท
สัมผัสทั้งห้า และการปฏิสัมพันธ์กับผู้คนและสิ่งต่าง ๆ รอบตัว ดังนั้นการึกกทักษะต่าง ๆ เพื่อให้
เด็กเกิดการเรียนรู้จากการส ารวจ ทดลอง และลงมือกระท าจริง จ าเป็นต้องมีการจัดประสบการณ์
ส าคัญแบบองค์รวมที่ยึดเด็กเป็นส าคัญ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2560: น. 39)  
  แนวทางการจัดประสบการณ์ให้เด็กปฐมวัยนั้น ครูต้องเตรียมความพร้อมให้เด็กมี
ประสบการณ์ในการสัมผัส จัดกระท า รู้จักสังเกต เปรียบเทียบ จ าแนกสิ่งของ รวมเป็นหมวดหมู่ 
รู้จักคิดอย่างมีเหตุผล (กฤษณา สังข์วะระปรีชา.2555:น.1) การจัดประสบการณ์ที่เปิดโอกาสให้เด็ก
ได้สังเกต จ าแนกและเปรียบเทียบ ทดลอง ลงมือปฏิบัติจริง เรียนรู้จากการสัมผัสสิ่งแวดล้อม
โดยตรง ด้วยการใช้ประสาทสัมผัสทั้งห้า ก่อให้เกิดพัฒนาการด้านสติปัญญา น าไปสู่การคิดเป็น ท า
เป็น แก้ไขปัญหาเป็น เป็นคนช่างสังเกต รู้จักคิดอย่างมีเหตุผล รู้จักค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ซึ่ง
จะช่วยให้สามารถด ารงชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมีประสิทธิภาพและมีความสุข (กฤษณา สังข์วะระ
ปรีชา. 2555:น. 3)  
           เด็กมีความสามารถในการสืบเสาะและมีทัศนคติที่ส่งเสริมการสืบเสาะอยู่ในตัว ผู้ใหญ่ก็มี
บทบาทส าคัญในการเอ้ืออ านวยให้เด็กท าการสืบเสาะได้อย่างเหมาะสมกับพัฒนาการตามวัย ซึ่งจะ
เป็นการช่วยให้เด็กได้พัฒนาและรักษาความอยากรู้อยากเห็นและทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้ ท าให้
เด็กได้มีโอกาสในการแสวงหาค าตอบของค าถามที่ตนเองสงสัยผ่านการสืบเสาะ รวมถึงช่วยเด็กใน
การเชื่อมโยงและท าความเข้าใจในข้อเท็จจริงต่างๆ ที่เด็กได้ค้นพบผ่านการสืบเสาะเพื่อสร้างเป็น
ความคิดรวบยอดในการตอบข้อสงสัยเด็กๆ จะเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองผ่านการสืบเสาะได้ดีเมื่อมี
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับผู้ใหญ่ เพื่อนและบุคคลที่อยู่แวดล้อม ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของเลฟ วีกอต
สกี (Lev Vygotsky) ที่เชื่อว่าการที่เด็กได้รับความใส่ใจ มีการพูดคุยโต้ตอบระหว่างเด็กกับบุคคล
รอบข้าง เด็กได้รับการยอมรับ ได้รับการชี้แนะ ช่วยเหลือ สนับสนุนอย่างเหมาะสม และได้ร่วมมือ
กันกับผู้อ่ืนในการท ากิจกรรม จะช่วยสนับสนุนการเรียนรู้ของเด็กและท าให้เด็กมีพัฒนาการที่ดีขึ้น 
(เทพกัญญา  พรหมขัติแก้ว. 2563:น.20) 
           จากผลการประเมินพัฒนาการนักเรียนตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 12 ข้อ นักเรียนชั้น
อนุบาลปีที่ 3 โรงเรียนสีดากระพี้ประชาสรรค์ อ าเภอโพนทอง จังหวัดร้อยเอ็ด สังกัดส านักงานเขต
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พื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 3 ซึ่งเป็นการประเมินที่ครอบคลุมพัฒนาการทั้ง 4 ด้าน
ของเด็กปฐมวัย ผลการประเมินในปีการศึกษา 2562 พบว่า ระดับพัฒนาการด้านร่างกายเฉลี่ยร้อย
ละ 100 พัฒนาการด้านอารมณ์ จิตใจเฉลี่ยร้อยละ 86.66 พัฒนาการด้านสังคมเฉลี่ยร้อยละ 80.00 
และพัฒนาการด้านสติปัญญาเฉลี่ยร้อยละ 73.33 (รายงานการประเมินพัฒนาการนักเรียนตาม
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ 12 ข้อ โรงเรียนสีดากระพี้ประชาสรรค์. 2562) จะเห็นว่าผลการประเมิน
พัฒนาการด้านสติปัญญาต่ ากว่าด้านอ่ืน ๆ ซึ่งสอดคล้องกับข้อมูลผลการประเมินพัฒนาการ
นักเรียนตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 12 ข้อ นักเรียนชั้นอนุบาลปีที่ 3 ในระดับส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 3 ผลการประเมินปีการศึกษา 2562 พบว่า ระดับพัฒนาการ
ด้านร่างกายเฉลี่ยร้อยละ 97.84 พัฒนาการด้านอารมณ์ จิตใจเฉลี่ยร้อยละ 96.03 พัฒนาการด้าน
สังคมเฉลี่ยร้อยละ 86.20 และพัฒนาการด้านสติปัญญาเฉลี่ยร้อยละ 83.10 (รายงานการประเมิน
พัฒนาการนักเรียนตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 12 ข้อ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
ร้อยเอ็ด เขต 3. 2562) จะเห็นว่าผลการประเมินพัฒนาการด้านสติปัญญาต่ ากว่าด้านอ่ืน ๆ เช่นกัน 
นอกจากนี้ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สพฐ. ก าหนดการประเมินพัฒนาการนักเรียนที่
จบหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย ทุกรอบ 2 ปีการศึกษา ล่าสุดปีการศึกษา 2561 ผลการประเมินใน
ระดับประเทศมีผลดังนี้ พัฒนาการด้านร่างกายร้อยละ 84.69  พัฒนาการด้านอารมณ์ จิตใจร้อยละ 
95.96 พัฒนาการด้านสังคมร้อยละ 95.80 และพัฒนาการด้านสติปัญญาร้อยละ 76.12 จะเห็นว่า
พัฒนาการด้านสติปัญญามีผลการประเมินต่ ากว่าด้านอ่ืน ๆ เช่นเดียวกัน (ผลการประเมิน
พัฒนาการนักเรียนจบหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย ปีการศึกษา 2561 ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา สพฐ. 2561) ซึ่งการประเมินพัฒนาการด้านสติปัญญาเป็นการประเมินความสามารถของ
เด็กในด้านการสนทนาโต้ตอบ การอ่าน เขียนภาพและสัญลักษณ์ การคิดรวบยอด คิดเชิงเหตุผล 
คิดแก้ปัญหา การสังเกตโดยใช้ประสาทสัมผัส การจ าแนกและจัดกลุ่ม เรียงล าดับสิ่งต่าง ๆ การมี
ส่วนร่วมในการลงความเห็นจากข้อมูล ระบุปัญหา สร้างทางเลือกและเลือกวิธีแก้ปัญหา ค้นหา
ค าตอบด้วยวิธีการที่หลากหลาย และน าเสนอข้อมูลจากการสืบเสาะหาความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ  ซึ่ง
ความสามารถนี้มีพื้นฐานมาจากการสังเกต การจ าแนก การวัด การลงความคิดเห็นและการสื่อ
ความหมาย แสดงให้เห็นว่า การจัดประสบการณ์การเรียนรู้เพื่อพัฒนาการด้านสติปัญญาของเด็ก
ระดับปฐมวัยโรงเรียนสีดากระพี้ประชาสรรค์ควรได้รับการแก้ไขและพัฒนา 
         จากเหตุผลดังกล่าว ท าให้ผู้วิจัยน าการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ มาใช้ใน
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้เด็กปฐมวัย เพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ด้าน
การสังเกต การจ าแนก การวัด การลงความคิดเห็นและการสื่อความหมายซึ่งเป็นสภาพที่พึง
ประสงค์พัฒนาการด้านสติปัญญาของเด็กปฐมวัย และผลการศึกษาคร้ังนี้สามารถท าให้ผู้ที่เก่ียวข้อง
กับเด็กปฐมวัยได้ใช้เป็นแนวทางในการจัดประสบการณ์ที่ส่งเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ให้กับเด็กปฐมวัยต่อไป 
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วัตถุประสงค์การวิจัย 
 
 เพื่อเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยก่อนและหลังการจัด
ประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองตามแผนการวิจัยแบบ 
One group pretest-posttest design (ไพศาล วรค า, 2562:142) 

1. ประชากรและกลุ่มเป้าหมาย 
 เด็กปฐมวัย ชาย – หญิง อายุระหว่าง 5 – 6 ปี ที่ก าลังศึกษาอยู่ในชั้นอนุบาลปีที่ 3 ภาค
เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนสีดากระพี้ประชาสรรค์ อ าเภอโพนทอง จังหวัดร้อยเอ็ด สังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 3  จ านวน 9 คน ได้มาโดยการเลือกแบบ
เจาะจง  

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.1 แผนการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้  
 2.2 แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย  

3. การวิเคราะห์ข้อมูล  
การวิเคราะห์หาค่าทางสถิติโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป ประกอบด้วย สถิติที่ใช้ในการหา

คุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Validity) โดย
ใช้วิธีหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IC) ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของเคร่ืองมือที่เป็นแบบสอบถาม โดย
ใช้ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน วิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับโดย
ใช้สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค และสถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย 
(Mean) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  

 
ผลการวิจัย 
 

การวิจัยเร่ือง สภาพความต้องการจ าเป็นและแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาอาชีวศึกษา
ของรัฐ จังหวัดนครพนม สรุปผลการศึกษาดังนี้  
  1. ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยที่
ได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ก่อนและหลังการทดลองจ าแนกเป็นรายด้าน ดัง
แสดงในตารางที่ 1 ดังนี้ 
 

ตารางที่ 1 แสดงคะแนน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและร้อยละทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ เปรียบเทียบก่อน
การทดลองและหลังการทดลองจ าแนกเป็นรายด้าน 
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คน
ที่ 

การสังเกต การจ าแนก การวัด การลงความ
คิดเห็น 

การสื่อ
ความหมาย 

คะแนนรวม 
 

ก่อน 
(10) 

หลัง 
(10) 

ก่อน 
(10) 

หลัง 
(10) 

ก่อน 
(10) 

หลัง 
(10) 

ก่อน 
(10) 

หลัง 
(10) 

ก่อน 
(10) 

หลัง 
(10) 

ก่อน 
(50) 

หลัง 
(50) 

1 5 8 5 8 7 10 6 8 5 9 28 43 
2 6 9 5 8 7 10 5 8 6 8 29 43 
3 6 8 7 9 8 10 8 10 8 9 37 46 
4 8 10 6 8 7 9 7 10 7 8 35 45 
5 7 10 5 9 8 10 7 10 8 10 35 49 
6 8 10 5 9 7 9 8 9 5 8 33 45 
7 6 8 4 7 7 9 7 9 5 8 29 41 
8 7 8 4 8 8 8 6 8 6 8 31 40 
9 7 10 6 9 8 10 8 9 6 9 35 47 
  6.67 9.00 5.22 8.33 7.44 9.44 6.89 9.00 6.22 8.56 32.44 44.33 

SD. 1.00 1.00 0.97 0.71 0.53 0.73 1.05 0.87 1.20 0.73 3.28 2.87 
ร้อย
ละ 

66.67 90.00 52.22 83.33 74.44 94.44 68.89 90.00 62.22 85.56 64.89 88.67 

 
           จากตารางที่ 1 พบว่า เด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้มี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ด้านการสังเกตก่อนการทดลอง ( X =6.67, SD.= 1.00) คิดเป็น
ร้อยละ 66.67 หลังการทดลอง ( X = 9.00,SD.= 1.00) คิดเป็นร้อยละ 90.00 ด้านการจ าแนกก่อน
การทดลอง ( X =5.22,SD.= 0.97) คิดเป็นร้อยละ 52.22 หลังการทดลอง ( X = 8.33, SD.= 0.71) 
คิดเป็นร้อยละ 83.33 ด้านการวัดก่อนการทดลอง ( X =7.44, SD.= 0.53) คิดเป็นร้อยละ 74.44 
หลังการทดลอง ( X =9.44, SD. = 0.73) คิดเป็นร้อยละ 94.44 ด้านการลงความคิดเห็นก่อนการ
ทดลอง ( X =6.89, SD.= 1.05) คิดเป็นร้อยละ 68.89 หลังการทดลอง ( X = 9.00, SD.= 0.87) 
คิดเป็นร้อยละ 90.00 และด้านการสื่อความหมายก่อนการทดลอง (X = 6.22 SD.= 1.20) คิดเป็น
ร้อยละ 62.22 หลังการทดลอง (X = 8.56, SD.=0.73) คิดเป็นร้อยละ 85.56 
 

 2. ผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยก่อนและหลัง
การได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ ดังแสดงในตารางที่ 2 ดังนี้ 
 

ตารางที่ 2 : การเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยก่อนและหลังการ
ได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ 
 

แหล่งข้อมลู N คะแนนเต็ม X  SD. ร้อยละ 
ก่อนการจัดประสบการณ ์ 9 50 32.44 3.28 64.89 
หลังการจดัประสบการณ ์ 9 50 44.33 2.87 88.67 
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 จากตารางที่ 2 พบว่า ผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็ก
ปฐมวัยที่ได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ก่อนการทดลอง ( X =32.44, SD.= 
3.28) คิดเป็นร้อยละ 64.89 และหลังการทดลอง (X = 44.33 SD.= 2.87) คิดเป็นร้อยละ 88.67 

3. ผลจากการใช้แผนการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ เด็กมีผลการพัฒนา
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

3.1 ทักษะการสังเกต ก่อนท าการวิจัยเด็กจะไม่สามารถสังเกตสิ่งของหรือเหตุการณ์
ได้ละเอียดมากนัก ไม่สามารถบอกรายละเอียดของสิ่งนั้นๆได้ว่าเป็นอย่างไร หลังจากท าการวิจัย 
พบว่า เด็กจะมีความสนใจต่อสิ่งของหรือเหตุการณ์มากขึ้น สามารถใช้ประสาทสัมผัสสั งเกตและ
บอกรายละเอียดของสิ่งนั้นๆได้ชัดเจนมากข้ึน ทั้งนี้เป็นเพราะตลอดระยะเวลาในกระบวนการวิจัย
มีการจัดกิจกรรมที่เน้นการสืบเสาะ ใช้ลักษณะการเชื้อเชิญให้เด็กท ากิจกรรมในลักษณะการ
กระตุ้นเร้าจากภายใน เด็กมีความคิดว่าตัวเองต้องเป็นผู้สืบค้นสืบเสาะอยู่ตลอดเวลา เรียนรู้ที่จะ
สังเกตในการท ากิจกรรมตรงหน้ามากข้ึน และยังพบว่าเด็กบางคนมีการชี้ชวน ตักเตือนให้เพื่อนหัน
มาใส่ใจ ตั้งใจท ากิจกรรม ยกตัวอย่างเช่น ในขณะท ากิจกรรมเด็กคนหนึ่งหันไปถามเพื่อนว่า
สังเกตเห็นอะไรบ้างแล้วพอเพื่อนตอบกลับมาไม่ครบสมบูรณ์ เด็กคนนั้นก็จะแนะน าบอกเพื่อนให้
ตั้งใจสังเกตสิ่งที่ครูให้ท ากิจกรรมใหม่ให้ละเอียดอีกคร้ัง  

3.2 ทักษะการจ าแนก ก่อนท าการวิจัยเด็กจะไม่สามารถจ าแนกประเภทของสิ่งต่างๆ 
ได้หลายลักษณะ หลังจากท าการวิจัย พบว่า เด็กมีความสามารถในการจ าแนกได้หลายลักษณะมาก
ขึ้น สามารถจัดกลุ่มสิ่งต่างๆจับคู่ภาพและบอกลักษณะความเหมือนความแตกต่าง เรียงล าดับ
สิ่งของและเหตุการณ์ได้หลายล าดับมากขึ้น และยังพบว่าเด็กมีความภาคภูมิใจและชื่นชมเมื่อตน
และเพื่อนสามารถแยกประเภทของสิ่งของต่างๆในกิจกรรมที่ร่วมท ากับเพื่อนส าเร็จตามเป้าหมาย 
ยกตัวอย่างค าพูดของเด็กที่แสดงถึงการชื่นชมผลงานอันเกิดจากการจ าแนกประเภทได้ส าเร็จ เช่น 
“คุณครูขา หนูกับเพื่อนๆ เก่งไหมคะ พวกเราช่วยกันเก็บของเล่นแยกตามประเภทเรียบร้อย และ
ถูกต้องด้วยนะคะ ”  

 3.3 ทักษะการวัด ก่อนท าการวิจัยเด็กยังไม่มีความเข้าใจในการชั่ง ตวง วัดสิ่งต่างๆ 
โดยใช้เครื่องมือและหน่วยที่ไม่ใช่หน่วยมาตรฐาน รวมทั้งการเปรียบเทียบ และการเรียงล าดับสิ่ง
ต่างๆ ตามลักษณะความยาว/ความสูง น้ าหนัก ปริมาตร หลังจากท าการวิจัย พบว่าเด็กมี
ความสามารถในการชั่ง ตวง วัดสิ่งต่างๆ โดยใช้เครื่องมือง่ายๆ เพิ่มมากขึ้น  ยกตัวอย่างค าพูดของ
เด็กระหว่างการท ากิจกรรมในช่วงสัปดาห์ของการทดลอง “คุณครูขาหนูรู้แล้วค่ะว่าน้ า 1 ขวด 
เท่ากับน้ า 3 แก้ว” แสดงให้เห็นว่าการท ากิจกรรมด้วยการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้
ท าให้เด็กมีความสามารถในการวัดได้มากข้ึน 

 3.4 ทักษะการลงความคิดเห็น ก่อนท าการวิจัยเด็กไม่สามารถอธิบายหรือสรุปความ
คิดเห็นและไม่สามารถบอกข้ันตอนการท ากิจกรรมได้ ครูต้องกระตุ้นและใช้ค าถามเกริ่นน า ต้องใช้
เวลาในการถามและกระตุ้นนานจึงจะให้ความร่วมมือในการตอบ หลังจากท าการวิจัย พบว่า เด็ก
สามารถอธิบายถึงสาเหตุและผลที่เกิดขึ้นได้ สามารถคาดคะเนสิ่งที่อาจจะเกิดขึ้นและลงความเห็น
จากข้อมูลได้ เช่น สามารถคาดเดาได้วา่เมื่อผสมแม่สี 2 สี จะเกิดเป็นสีอะไร หรือคาดเดาว่าส่วน
ต่างๆ ของพืชให้สีอะไร  
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  3.5 ทักษะการสื่อความหมาย ก่อนท าการวิจัยเด็กจะไม่สามารถบอกข้อความหรือ
เล่าให้ฟังถึงสิ่งที่ค้นพบจากการสังเกต การทดลอง เพื่อให้ผู้อื่นเข้าใจได้ หลังจากท าการวิจัย พบว่า 
เด็กสามารถพูดอธิบายเกี่ยวกับสิ่งของ เหตุการณ์ที่เกิดขึ้น ตลอดจนสามารถอธิบายจากรูปภาพ 
แผนภาพได้ เช่น เด็กน าเสนอการจ าแนกบัตรภาพประเภทไม้ดอก ไม้ใบ และไม้ผล จากแผนภูมิ
ตารางว่าแต่ละชนิดมีลักษณะเหมือนกันอย่างไร มีจ านวนเท่าใด ชนิดใดมีจ านวนมาก ชนิดใดมี
จ านวนน้อย 

 
อภิปรายผล  
 
 จากการศึกษาผลการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ที่มีต่อทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย  ผลการวิจัยพบว่า เด็กปฐมวัยมีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์สูงกว่าก่อนการทดลอง อภิปรายได้ดังนี้ 
 เด็กปฐมวัยมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในระดับคะแนนสูงกว่าก่อนการทดลอง
ทั้งนี้ เนื่องมาจากได้รับการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ที่ เน้นให้เด็กท ำกิจกรรม
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่  
  1. ขั้นสร้างความสนใจ เป็นขั้นที่ครูกระตุ้นเพื่อสร้างความสนใจแก่เด็กหรือทบทวน
ประสบการณ์เดิมของเด็กและกระตุ้นให้เด็กเกิดความสนใจอยากรู้อยากเห็นในความรู้ใหม่น าไปสู่
การก าหนดปัญหาที่ต้องการศึกษา เช่น ครูสร้างความสนใจให้แก่เด็กในการท ากิจกรรมด้วยการน า
สื่ออุปกรณ์ในการจัดกิจกรรมมาให้เด็กดูและสังเกต ใช้ค าถามเพื่อสร้างความสนใจแก่เด็กและ
กระตุ้นให้เด็กเกิดความอยากรู้อยากเห็นมีความพร้อมสนใจที่จะเรียนรู้ เช่น “เด็ก ๆ รู้ไหมนี่คือ
อะไร มีลักษณะเป็นอย่างไร เอาไว้ท าอะไร” สอดคล้องกับ (ชนาธิป  พรกุล, 2554: น.134) ได้
อธิบายว่า ขั้นตอนการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ว่ามีความแตกต่างกันไปตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ครูต้องการให้เด็กบรรลุ การระบุปัญหา และท าปัญหาให้กระจ่างชัดเจน
ปัญหาที่เหมาะสมจะท าการสืบเสาะควรเป็นปัญหาที่ผู้เรียนสนใจใคร่รู้ หรือเป็นปัญหาที่เกี่ยวกับ
เด็ก ครูช่วยให้เด็กเข้าใจปัญหาและมโนทัศน์ที่ซ่อนอยู่ในปัญหาเป็นการสร้างความสนใจให้เกิดกับ
เด็ก 
     2. ขั้นการส ารวจ เป็นขั้นที่ให้เด็กได้ด าเนินการส ารวจ ทดลอง ค้นหา และรวบรวมข้อมูล 
ลงมือปฏิบัติ ได้แก่ สังเกต วัด ทดลอง เช่นกิจกรรมหน่วยดิน หิน ทราย เด็กได้สังเกตกล่องปริศนา
ด้วยตาและประสาทสัมผัสอื่นๆ เช่น เขย่า ฟังเสียง ดมกลิ่น มือสัมผัส แล้วให้เด็กทายว่า อะไรอยู่ใน
กล่อง สอดคล้องกับ (เทพกัญญา พรหมขัติแก้ว, 2563: 15) ได้อธิบายว่า การสืบเสาะเป็น
กระบวนการในการเรียนรู้ของคนเราที่เกี่ยวข้องกับการส ารวจสิ่งต่าง ๆ รอบตัวซึ่งน าไปสู่การตั้ง
ค าถาม การค้นพบและทดสอบสิ่งต่างๆ และการแสวงหาความเข้าใจใหม่ๆ ซึ่งไม่ใช่เร่ืองไกลตัวของ
เด็กและผู้ใหญ่ แต่เป็นสิ่งที่ึังอยู่ในคุณลักษณะของความเป็นมนุษย์ ในชีวิตประจ าวันเมื่อเราเกิด
ความสงสัยหรืออยากรู้เกี่ยวกับอะไรสักอย่างหนึ่ง เราก็จะพยายามหาค าตอบด้วยวิธีการต่าง ๆ จน
ได้ค าอธิบายหรือค าตอบของค าถามที่เราสงสัยโดยมีประจักษ์พยาน หลักฐานที่ยืนยันว่าเรารู้ค าตอบ
นั้นได้อย่างไร ซึ่งนั่นก็ถือได้ว่าเราได้ท าการสืบเสาะแล้ว 
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3. ขั้นการอธิบายและลงข้อสรุป เป็นขั้นที่เด็กน าข้อมูลที่ได้จากการส ารวจ ทดลองและ
ค้นคว้า มาสรุปผลและน าเสนอผล ในรูปแบบต่างๆ เช่น การวาดภาพ ท าแผนภูมิความคิด โดยมี
การลงข้อสรุปที่ถูกต้องเชื่อถือได้ ผู้วิจัยมีกิจกรรมที่ให้เด็กได้เรียนรู้ผ่านแหล่งเรียนรู้ใกล้ตัวที่มีอยู่ใน
โรงเรียนเพื่อสร้างประสบการณ์ใหม่ในการเรียนรู้ ในรูปแบบสิ่งแวดล้อมใกล้ตัวเด็กๆโดยที่ในการท า
กิจกรรมในแต่ละคร้ังเมื่อเด็กๆท ากิจกรรมเรียบร้อยแล้วก็จะน าผลที่ได้มาช่วยกันในการประเมินผล
ของการสืบเสาะความรู้ที่ได้ในแต่ละครั้งเพื่อน าเสนอให้เพื่อนได้ทราบผลการท ากิจกรรมนั้นๆ ใน
รูปแบบที่ท าให้เพื่อนเข้าใจได้ ดังตัวอย่างหน่วยโลกสวยด้วยสีสัน เด็กน าเสนอว่าส่วนประกอบของ
พืชที่เด็กเห็นจะให้สีอะไรในรูปแบบตารางแผนภูมิความคิด สอดคล้องกับ (ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์, 
2554: น.93) ให้ความหมายไว้ว่า การจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ในการค้นหาค าตอบผ่านการส ารวจตรวจสอบ โดยให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง
ผ่านกิจกรรมที่มีความผสมผสานระหว่างการสังเกต การใช้ค าถามการค้นคว้าหาข้อมูลเพื่อช่วย
สนับสนุนการทดลองให้มีประจักษ์พยานและหลักฐาน การใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
วิเคราะห์ข้อมูล แปรผล ตอบค าถาม อธิบายและท านายตลอดจนการน าเสนอข้อมูล 

4. ขั้นขยายความรู้เป็นขั้นตอนที่เด็กได้อธิบายและขยายความรู้เพิ่มเติม เพื่อน าไปสู่ความรู้
ใหม่ ยกตัวอย่างเช่น การท ากิจกรรมจุดเทียน 2 เล่ม เล่มหนึ่งจุดตลอด อีกเล่มหนึ่งจุดและดับเป็น
ระยะ เวลาผ่านไป 5 นาที ครูดับเทียนแล้วน าเทียนมาเทียบกันให้เด็กสังเกต เด็กบอกได้ว่าเทียนที่
จุดตลอดจะสั้นกว่าเทียนที่จุดและดับเป็นระยะ ท าให้เด็กเกิดความรู้ความเข้าใจว่าเราควรใช้ไฟฟ้า
ในเวลาที่เราจ าเป็นไม่ควรเปิดทิ้งไว้จะช่วยให้เราประหยัดพลังงานและลดค่าไฟได้ด้วยหรือบางครั้ง
จะเป็นตัวเด็กเองที่คอยช่วยกันในการถามค าถามที่ท าให้เกิดความรู้ใหม่ ๆ ในแต่ละกิจกรรมที่ผ่าน
มายกตัวอย่างเช่น กิจกรรมสีที่ได้จากธรรมชาติเด็กมีความอยากรู้ว่าเมื่อเราได้สีจากธรรมชาติแล้ว
เราจะเอาไปท าอะไร ด้วยการใช้ค าถามว่า“เมื่อกี้เราท ากิจกรรมสีที่ได้จากธรรมชาติแล้วเราสามารถ
น าสีที่ได้ไปท าอะไรได้บ้างครับ” สอดคล้องกับ (ศศิธร เวียงวะลัย,2556: 147) ได้อธิบายว่า การ
เรียนรู้โดยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนค้นหา
ความจริงโดยการแสวงหาความรู้มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ึกกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ ส ารวจ
ตรวจสอบ เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ใหม่ สิ่งประดิษฐ์ใหม่ด้วยตนเอง 

5. ขั้นการประเมินผล เป็นการประเมินองค์ความรู้ของเด็กตามสภาพจริง ดูจากผลงาน 
สังเกตพฤติกรรมขณะร่วมกิจกรรม  และการตอบค าถามเพื่อให้ทราบว่าเด็กมีความรู้อะไร อย่างไร 
เช่น หน่วยกลางวันกลางคืน ให้เด็กบอกความแตกต่างของสิ่งที่มองเห็นในระยะใกล้และระยะไกลใน
ขณะที่สวมและไม่สวมแว่นตากันแดด เหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น สอดคล้องกับ (ทิศนา แขมมณี,2557: 
น.141) กล่าวว่า การจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง การด าเนินการเรียนการ
สอน โดยผู้สอนกระตุ้นให้นักเรียนเกิดค าถาม เกิดความคิด และลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพื่อ
น ามาประมวลหาค าตอบหรือข้อสรุปด้วยตนเอง โดยที่ผู้สอนช่วยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้
ด้านต่างๆ ให้แก่ผู้เรียน เพื่อเป็นการประเมินผลของการท ากิจกรรมในแต่ละครั้งว่าเด็กมีพัฒนาการ
ในการเรียนรู้ในรูปแบบของการสืบเสาะหาความรู้นั้นจะช่วยพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ให้เกิดกับเด็กมากน้อยเพียงใด สอดคล้องกับงานวิจัย สมพร พรหนองแสน (2554 : น.
90 -94) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมเสริมประสบการณ์วิทยาศาสตร์แบบเน้นประสาท
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สัมผัสเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่ 2 จังหวัดสุรินทร์ 
พบว่า ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนชั้นอนุบาลปีที่ 2 จังหวัดสุรินทร์ 
โดยใช้การสังเกตจากการปฏิบัติกิจกรรมวิทยาศาสตร์และ จากการตอบค าถามจ าแนกเป็นราย
ทักษะโดยภาพรวมนักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ13.80 คิดเป็น ร้อยละ 92.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์
ร้อยละ 70 เมื่อเปรียบเทียบโดยใช้ค่าสถิติ t (One–samplet-test) พบว่ามีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และทักษะการลงความเห็นก่อนท าการทดลองคะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ 6.89 แต่หลังจากการ
ทดลองจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้คะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ 9.00 สอดคล้องกับงานวิจัย กรร
ยา ภูวนารถ (2555 :80) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมวิทยาศาสตร์โดยใช้ กระบวนการ
สืบเสาะเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดของเด็กปฐมวัยโรงเรียนเทศบาลศรีสวัสดิ์วิทยาสังกัด  เทศบาล
เมืองมหาสารคามจังหวัดมหาสารคาม ผลวิจัยพบว่า 1. แผนการจัดประสบการณ์กิจกรรม 
วิทยาศาสตร์โดยใช้กระบวนการสืบเสาะมีประสิทธิภาพเท่ากับ 95.06/98.98 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้ง
ไว้ คือ80/80 2. กิจกรรมที่ส่งเสริมการคิดให้กับเด็กเป็นกิจกรรมที่ผ่านการลงมือปฏิบัติผ่าน
ประสาทสัมผัสผ่านสถานการณ์ที่ึกกให้เด็กเพิ่มพูนทักษะการคิดและผ่านขั้นตอนของกระบวนการ
สืบเสาะทั้ง 5 ขั้นตอนได้แก่ขั้นสร้างความสนใจขั้นส ารวจและค้นหาขั้นอธิบายและลงข้อสรุปขั้น
ขยายความรู้และ ขั้นประเมินผลเพราะขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะส่งผลให้เด็กได้เพิ่มพูน
ทักษะการคิดมีความ รอบคอบรู้จักสังเกตสิ่งรอบตัวละเอียดขึ้นรู้จักวิเคราะห์ให้เหตุผลในเร่ืองต่างๆ 
และสามารถน าไปใช้ ในชีวิตประจ าวันได้เป็นอย่างดี 3. เด็กที่ได้รับการจัดประสบการณ์กิจกรรม
วิทยาศาสตร์โดยใช้ กระบวนการสืบเสาะมีทักษะการคิดสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ร้อยละ 80 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.01 โดยมีค่าคะแนนเฉลี่ยทั้งห้องเท่ากับร้อยละ 98.97 และงานวิจัยของ 
Amna N. Noho M.Pd (2019) งานวิจัยนี้ เกี่ยวกับการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ผ่านการสอบถามแนวทางใน PAUD ความคิดสร้างสรรค์ในการศึกษา
นี้มุ่งเน้นไปที่รูปแบบการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ในการพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ วัตถุประสงค์ของการศึกษานี้เพื่อค้นหาว่า
ความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนในทักษะวิทยาศาสตร์กระบวนการสามารถเป็นได้หรือไม่ ปรับปรุง
โดยวิธีการสอบถาม งานวิจัยนี้จัดท าขึ้นที่ TKIT Al Ishlah เมืองโกรอนตาโล งานวิจัยนี้ด าเนินการ
เป็นสองรอบ ข้อมูลที่รวบรวมผ่านการสังเกตและการสัมภาษณ์และการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ
และเชิงปริมาณ วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณโดยการเปรียบเทียบผลการเรียนของนักเรียนในรอบที่ 1 
และรอบ 2 ในขณะที่ข้อมูลเชิงคุณภาพถูกวิเคราะห์โดยข้อมูลการลดแสดงข้อมูลและข้อสรุป ผล
การศึกษาแสดงให้เห็นถึงการเพิ่มขึ้นของความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนในทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ด้วยวิธีการสืบเสาะหาความรู้ ในวงจรที่ 2 การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์เพิ่มขึ้น 23% 
จากเงื่อนไขเริ่มต้นก่อนการศึกษาโดยที่ตัวบ่งชี้แต่ละตัวเพิ่มขึ้น 52% เมื่อเทียบกับเวลาที่สังเกต 
จากการวิเคราะห์ข้อมูลสรุปได้ว่า ความคิดสร้างสรรค์ของทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนสามารถปรับปรุงได้ด้วยวิธีการสืบเสาะหาความรู้ ขอแนะน าให้ครูใช้วิธีการสอบถามเพื่อ
ปรับปรุงกระบวนการวิทยาศาสตร์ของนักเรียนและทักษะความคิดสร้างสรรค์ 

เมื่อวิเคราะห์กำรจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ที่มีต่อทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย พบว่า หน่วยการเรียนรู้ที่เก่ียวกับสิ่งแวดล้อมธรรมชาติหรือสิ่งที่อยู่ใกล้
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ตัวเด็กที่เด็กๆ คุ้นเคย เด็กปฐมวัยมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทั้ง 5 ทักษะ  ได้แก่ 
ทักษะการสังเกต ทักษะการจ าแนก ทักษะการวัด ทักษะการลงความคิดเห็น และทักษะการสื่อ
ความหมายสูงกว่าก่อนการทดลอง เป็นการแสดงให้เห็นว่า การจัดกิจกรรมที่เก่ียวกับธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมสิ่งที่อยู่ใกล้ตัวเด็กปฐมวัยนั้นเป็นการสอดแทรกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
ให้กับเด็กปฐมวัยได้เช่นกัน สอดคล้องกับ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
,2553ก: น.6) ให้ความหมายไว้ว่า การจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกระบวนการที่
นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการพัฒนาความรู้เพื่อตอบค าถามที่สงสัยเกี่ยวกับโลกธรรมชาติ เด็กจึงเรียนรู้
สิ่งที่อยู่รอบตัวผ่านประสบการณ์ต่างๆ ตลอดเวลา การกระตุ้นและส่งเสริมการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ จึงเป็นการตอบสนองต่อธรรมชาติของการเรียนรู้ และ
สอดคล้องกับงานวิจัย Ala Samaraqungavan Panayota Mantzico (2008) ได้ศึกษาธรรมชาติ
การเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย โดยใช้  กิจกรรมการสืบสวน
สอบสวนวงจรชีวิตผีเสื้อ การวิจัยนี้เก็บรวบรวมข้อมูลเปรียบเทียบระหว่างกลุ่ม  ทดลองกับกลุ่ม
ควบคุม ซึ่งใช้กลุ่มตัวอย่างมีลักษณะของประชากรที่คล้ายคลึงกัน โดยกลุ่มทดลอง ได้รับการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะแบบสมบูรณ์ และกลุ่มควบคุมไม่ได้รับการสอนด้วย กระบวนการ
วิทยาศาสตร์ เปรียบเทียบความคิดรอบยอดทางวิทยาศาสตร์ โดยใช้ข้อมูลการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์
เป็นฐาน มีกลุ่มตัวอย่างจ านวน 100 คน (กลุ่มทดลอง 65 คน กลุ่มควบคุมจ านวน 35 คน) 
ผลการวิจัยจากการศึกษาพอร์ตโฟลิโออิเล็กทรอนิกส์ แสดงให้เห็นว่า เด็กที่อยู่ในกลุ่มทดลองมี  
ความเข้าใจกระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์และความคิดรวบยอดเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ใน
ชีวิตประจ าวันในระหว่างกิจกรรมการสืบสวนสอบสวนของพวกเขา และผลการวิเคราะห์ข้อมูลทาง 
สถิติของ SLA แสดงให้เห็นว่าความเข้าใจเก่ียวกับกระบวนการสืบเสาะของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่ม 
ควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
  ในช่วงระยะเวลา 8 สัปดาห์ในกำรจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ที่มีต่อทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยนั้นเด็กมีความสนใจมุ่งมั่นในการท ากิจกรรมอย่างเห็น
ได้ชัด ครูคอยดูแลอ านวยความสะดวกให้ค าแนะน าเพื่อสร้างความรู้สึกเชื่อมั่นในการท ากิจกรรม 
สอดคล้องกับ ทฤษฏีพัฒนาการทางสติปัญญาของไวก็อตสกี้ (Berk, & Winsler. 1995; อ้างถึงใน 
วัฒนา  มัคคสมัน. 2554: น.34) กล่าวไว้ว่า เด็กจะเกิดการเรียนรู้ พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น
เมื่อ มีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับผู้อ่ืน เช่น ผู้ใหญ่ ครู เพื่อน บุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูล
สนับสนุนให้เด็กเกิดการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกันนั้น โดยการเรียนรู้ของ
เด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาที่ท้า
ทายแต่ไม่สามารถคิดแก้ปัญหาได้โดยล าพัง เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากผู้ใหญ่หรือจากการ
ท างานร่วมกับเพื่อนที่มีประสบการณ์มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ข้ึน
การให้ความช่วยเหลือแนะน าในการแก้ปัญหาและการเรียนรู้ของเด็ก (Assisted Learning) เป็น
การให้การช่วยเหลือแก่เด็กเมื่อเด็กแก้ปัญหาโดยล าพังไม่ได้ เป็นการช่วยอย่างพอเหมาะเพื่อให้เด็ก
แก้ปัญหาได้ด้วยตัวเอง วิธีการที่ครูเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์กับเด็กเพื่อให้การช่วยเหลือเด็กเรียกว่า 
Scaffolding เป็นการแนะน าช่วยเหลือให้เด็กแก้ปัญหาด้วยตัวเอง โดยการให้การแนะน า (Clue) 
การช่วยเตือนความจ า (reminders) การกระตุ้นให้คิด (encouragement) การแบ่งปัญหาที่
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สลับซับซ้อนให้ง่ายลง (breaking the problem down into step) การให้ตัวอย่าง (providing 
and Example) หรือสิ่งอ่ืน ๆ ที่จะช่วยเด็กแก้ปัญหาและเรียนรู้ด้วยตนเอง การให้การช่วยเหลือ 
(Scaffolding) มีลักษณะ 5 ประการ ดังนี้ 1) เป็นกิจกรรมการร่วมกันแก้ปัญหา 2) เข้าใจปัญหา
และมีวัตถุประสงค์ที่ตรงกัน 3) บรรยากาศที่อบอุ่นและการตอบสนองกับความต้องการ 4) รักษา
สภาวะแห่งการเรียนรู้ของเด็ก (ZPD) และ 5) สนับสนุนให้เด็กควบคุมตนเองในการแก้ปัญหา 
 
องค์ความรู้ที่ได้จากการศึกษา 
 

การจัดกิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นการเปิดโอกาสให้เด็กได้ถ่ายทอดความคิดโดย
การพูดอธิบายแสดงความคิดเห็น จากการท ากิจกรรมในแต่ละครั้ง เด็กได้เรียนรู้ ได้แสดงความคิด 
ครูมีหน้าที่ในการจัดเตรียมสภาพแวดล้อมให้เด็กเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองและให้ค าแนะน าด้วยการ
อธิบาย สาธิต และให้เด็กมีโอกาสท างานร่วมกับผู้อื่น โดยเฉพาะกับเพื่อนที่มีความสามารถมากกว่า 
ครูมีหน้าที่กระตุ้นให้เด็กใช้ภาษาหรือวิธีการอ่ืนๆ เช่น การวาด การเขียน การท างานศิลปะหลายๆ 
รูปแบบ เพื่อเป็นการจัดระบบการคิดของเด็กเอง แล้วให้โอกาสเด็กแสดงออกตามวิธีการต่างๆ ของ
เด็กเองเพื่อครูจะได้รู้ว่าเด็กต้องการจะท าอะไร ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า การจัดประสบการณ์
แบบสืบเสาะหาความรู้ สามารถส่งเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยได้ 
ดังนั้น ครูและผู้เกี่ยวข้องที่สนใจศึกษาการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหาความรู้ที่มีต่อทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัย สามารถศึกษาการจัดประสบการณ์แบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อใช้เป็นแนวทางในการจัดประสบการณ์ให้กับเด็กปฐมวัยเพื่อส่งเสริมทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวัยที่สูงขึ้นได้ 
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