
 

  62 

 

                                                                     วารสารวชิาการโรงเรียนนายเรือ ดา้นสงัคมศาสตร์ มนุษยศาสตร์และศึกษาศาสตร์ 

 

 

 

 

 
 

 
 

 

   

 

                                           เรือเอก สันติ  งามเสริฐ 
     Lieutenant  Santi  Ngamsert 

  
 
  

 บทความวิชาการเรื่องน้ีมุงนําเสนอความรูเกี่ยวกับการวัดผลการเรียนรูของผูเรียนตามจุดมุงหมาย

ทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูมที่ปรับปรุงใหมโดยเดวิด แครทโวทล และโลริน แอนเดอรสัน ในป 

ค.ศ.2001 จากน้ันพฤติกรรมการเรียนรูจึงถูกเรียกช่ือใหมเปนกระบวนการทางพุทธิปญญา โดยการเรียนรู

ดานพุทธิพิสัยที่ปรับปรุงใหมน้ันถูกวัดดวยการเรียนรูใน 2 มิติ ไดแก 1. มิติความรู ประกอบดวย           

1) ความรูเชิงขอเท็จจริง  2) ความรูเชิงมโนทัศน  3 ) ความรูเชิงวิธีดําเนินการ และ 4) ความรูเชิงอภิปญญา

และ 2. มิติกระบวนการทางพุทธิปญญา ประกอบดวย  1) จํา  2) เขาใจ  3) ประยุกตใช  4) วิเคราะห          

5) ประเมินคา และ 6) คิดสรางสรรค การวัดมิติความรูแตละประเภทและกระบวนการทางพุทธิปญญา   

แตละขั้นนั้น ครูผูสอนจะตองเลือกแบบทดสอบที่เหมาะสม เพื่อใหผลการวัดที่ไดเปนตัวแทนความรู

ความสามารถของผูเรียนไดอยางแทจริง บทความน้ีผูเขียนไดนําเสนอเน้ือหาหลัก ๆ จํานวน 3 ประเด็น 

ไดแก 1) คําจํากัดความของกระบวนการทางพุทธิปญญา (พุทธิพิสัย) ของบลูมแบบเดิม (1956) และ      

ที่ปรับปรุงใหม (2001) 2) คําบงชี้และตัวอยางขอคําถามในการวัดกระบวนการทางพุทธิปญญา และ     

3) การเลือกใชแบบทดสอบที่เหมาะสมในการวัดกระบวนการทางพุทธิปญญาแตละขั้น  

คําสําคัญ: ความรู, กระบวนการทางพุทธิปญญา, แบบทดสอบ 

 

การวัดกระบวนการทางพุทธิปญญาของผูเรียนตามแนวคิดของบลูมที่ปรับปรุงใหม 
The Measurement of Learner’s Cognitive Process Based-on Bloom’s Taxonomy Revised 

         

บทคัดยอ 
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  This academic article aims to present knowledge about the measurement of 

learner’s cognitive learning based on Bloom’s taxonomy revised by Anderson, L. W., & 

Krathwohl, D. R. in A.D.2001. After that, behavior learning was changed to new term as 

cognitive process. The new term of cognitive learning was measured by 2 dimensions as 

follow: 1. Knowledge dimension which composes of 4 types, 1) factual knowledge        

2) conceptual knowledge 3) procedural knowledge and 4) metacognitive knowledge.     

2. Cognitive process which composes of 6 levels, 1) remembering 2) understanding 3) applying 

4) analyzing 5) evaluating and 6) creating. Instructors should select appropriate test so 

that the results of measurement is the true representative of learner’s knowledge and 

competency. This article, the writer offers 3 main topics as follow: 1) Definition of 

cognitive process based on Bloom’s taxonomy in original (A.D.1956) and revised 

(A.D.2001) version. 2) Verbs and some questions to measure cognitive process. And 3) Selection 

of appropriate test to measure a cognitive process. 

Keywords: Knowledge, Cognitive Process, Test. 

 

บทนํา    

การวัด (Measurement) หมายถึง การ

กําหนดตัวเลขใหกับสิ่งที่ตองการวัด ในแวดวง

การศึกษา คงเปนที่เขาใจตรงกันวาสิ่งที่ครูผูสอน

ตองการวัดก็คือสมรรถนะ หรือความรูของ

ผูเรียนที่เกิดจากการเรียนรู (Learning) คุณภาพ    

ของผลที่ ไดจากการวัดมีปจจัยที่ เ ก่ียวของ 

จํานวนมาก เชน ครูผูสอนใชแบบทดสอบที่มี

คุ ณภาพหรื อ ไ ม  เ ค รื่ อ ง มื อ วั ด ไ ด ต ร ง กั บ

จุดประสงคการเรียนรูหรือไม ผู เรียนมีความ

พรอมในการทําขอสอบหรือไม  การบริหาร      

ก า ร ส อ บ มี ป ร ะ สิ ท ธิ ภ า พ ห รื อ ไ ม  เ ช น 

สภาพแวดลอมในการสอบ เวลาในการทําขอสอบ

  

 

ความเขาใจในคําช้ีแจงของแบบทดสอบ เปนตน 

ดังน้ันแนวคิดพ้ืนฐานสําหรับการวัดผลการ

เรียนรูของผูเรียนเปนสิ่งที่ครูผูสอนจําเปนตอง

คิด และวางแผนในการดําเนินกิจกรรมอยาง

รอบคอบ ซึ่งอยูบนพ้ืนฐานของการตอบคําถาม 

จํานวน 3 คําถาม  ดังน้ี 

 1. วัดผลไปทําไม หมายถึง ผลที่
ไดจากการวัดน้ันนําไปใชในความมุงหมายใด 
เชน เพ่ือการจัดกลุมผูเรียน เพ่ือการคัดเลือก 
หรือเพ่ือการวินิจฉัยผู เรียน ดังน้ัน ครูผูสอน
จะตองสรางขอสอบใหสามารถสะทอนความ    
มุงหมายดังกลาวขางตนไดอยางแทจริง  

 

Abstract 
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 2. วัดอะไร หมายถึง เน้ือหาที่จะ
วัดน้ันคือเน้ือหาอะไรบาง ซึ่งจะตองสอดคลอง
กับจุดประสงคการเรียนรูที่ครูผูสอนกําหนดไว 
รวมไปถึงมิติความรู และมิติกระบวนการทาง
พุทธิปญญา (พุทธิพิสัย) ที่มุงวัด ไดแก จํา เขาใจ 
ประย ุกต ใ ช  ว ิเ คราะห  ประ เม ินค า  หร ือ         
คิดสรางสรรค 

 3. วัดอยางไร หมายถึง ครูผูสอน

จะใชขอสอบแบบไหนในการวัดเน้ือหาน้ัน เชน            

แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ (ปรนัย) หรือเขียนตอบ 

(อัตนัย) ซึ่ งครูผู สอนจะตองเลือกชนิดของ

ขอสอบใหเหมาะสม  

  การตอบคําถามทั้ง 3 ขอดังกลาว

จะชวยใหครูผูสอนกําหนดทิศทางและกรอบการ

วัดผลการเรียนรูของผูเรียนไดอยางเหมาะสม 

ตอบสนองความมุ งหมายของการวัด และ

สะทอนความรู ของผู เ รี ยนไดอย างแทจริ ง        

นักการศึ กษาหลายท านจั ดประ เภทหรื อ

องคประกอบพฤติกรรมการเรียนรูไวในแงมุมตางๆ 

ในป ค.ศ.1956 บลูม และคณะ (Bloom, B.S. et 

al., 1956) ไดจํ าแนกพฤติกรรมด านพุทธิ พิสั ย  

(Cognitive Domain) หรือความรูทางสมองของ

ผูเรียน โดยแบงเปน 6 ขั้น จากระดับงายจนถึง

ระดับที่ซับซอน ไดแก 1) ความรู (Knowledge) 

2) ความเขาใจ (Comprehension) 3) การนํา     

ไปใช (Application)  4) การวิเคราะห (Analysis)     

5) การสังเคราะห (Synthesis) และ 6) การประเมินคา 

(Evaluation) ถือได ว า เปนจุดมุ งหมายทาง

การศึกษาที่มีความสําคัญและรูจักกันอยาง

แพรหลายที่ครูผูสอนใชกันมากวา 50 ป อยางไร

  

 

ก็ตาม จุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม และ

คณะ (1956) ยังมีจุดออนและขอจํากัดหลาย

ประการ เชน การที่แบงพฤติกรรมการเรียนรูเปน 

6 ขั้นน้ันทําใหเกิดความเขาใจวาพฤติกรรมแตละขั้น

ดังกลาวไมสามารถทับซอนหรือเหลื่อมล้ํากันได

จะตองใหบรรลุในขั้นตํ่ากอนเสมอ นักการศึกษา

บางทานแสดงขอคิดเห็นวาบางครั้งพฤติกรรม 

ในขั้นการวิเคราะหมีความซับซอนมากกวา    

ขั้นประเมินคาเสียอีก และการใหคํานิยามของ    

แตละขั้นยังไมสามารถแบงแยกกันอยางชัดเจน 

(วิทวัฒน  ขัตติยมาน และ ฉัตรศิริ  ปยะพิมล

สิทธ์ิ, ม.ป.ป.) จากขอคนพบดังกลาวขางตนในป 

ค.ศ.1990 – 1999 David Krathwohl ซึ่งเปน

ห น่ึ ง ในคณะที่ ร วมสร า งจุ ดมุ งหมายทา ง

ก า ร ศ ึก ษ า ข อ ง บ ล ูม  ( เ ด ิม )  แ ล ะ  Lorin 

Anderson ลูกศิษยของบลูมจึงไดรวบรวม

นั ก จิ ต วิ ท ย า ก ลุ ม พุ ท ธิ นิ ย ม ( Cognitive 

Psychologists) นักทฤษฎีดานหลักสูตรและ

นักวิจัยดานการสอน (Curriculum Theorists and 

Instructional Researchers) และผูเช่ียวชาญ  

ดานการทดสอบและการประเมิน (Testing and 

Assessment Specialists) เพ่ือดําเนินการปรับปรุง

จุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยเสียใหม 

สวนตัวบลูมเองไมไดเขารวมในกระบวนการ

ปรับปรุงในครั้งน้ีเน่ืองจากตนเองปวย จนกระทั่ง

การปรับปรุงจุดมุงหมายทางการศึกษาสําเร็จได

ในป ค.ศ.2001 โดยสิ่งที่แตกตางกันระหวาง

จุดมุงหมายทางการศึกษาของ Bloom (1956) 

และ Bloom’s Taxonomy Revised (2001) 

(Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R., 2001) ดังน้ี 
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  1. เพ่ิมมิติความรู (Knowledge) 

ควบคู กับมิ ติกระบวนการทางพุทธิปญญา 

(Cognitive Process) เพ่ือชวยใหการกําหนดจุดประสงค

การเรียนรูมีความชัดเจนมากย่ิงขึ้น ประกอบดวย 

ความรูเชิงขอเท็จจริง (Factual Knowledge) 

ความรูในเชิงมโนทัศน (Conceptual Knowledge) 

ความรูเชิงวิธีการ (Procedural Knowledge) และ

ความรูเชิงอภิปญญา (Metacognitive Knowledge) 

  

 3. กระบวนการทางพุทธิปญญา    

ขั้นที่ 1 เปลี่ยนจากเดิม คือ ความรู (Knowledge) 

เปนจํา (Remembering) ขั้นที่ 5 เปลี่ยนจากเดิม 

คือ สังเคราะห (Synthesis) เปนประเมินคา

(Evaluating) และขั้นที่ 6 เปลี่ยนจากเดิม คือ 

ประเมินคา (Evaluation) เปนคิดสรางสรรค 

(Creating) เพ่ือใหสะทอนธรรมชาติของการคิด

ที่นิยามไวในแตละขั้นอยางชัดเจน  

  2. ปรับปรุงรูปแบบคําศัพทจาก 

“คํานามไปเปนคํากริยา”เพ่ือการอธิบายใหเห็น

ถึงกระบวนการทางพุทธิปญญาที่ชัดเจนย่ิงขึ้น 

   

  4. ปรับปรุงคําจํากัดความ (Definition) 

ของกระบวนการทางพุทธิปญญาในแตละขั้นใหมี

ความชัดเจนมากขึ้นรายละเอียด ดังน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

แผนภาพท่ี 1: แสดงกระบวนการทางพุทธิปญญาตามจุดมุงหมายทางการศึกษาของ Bloom (1956)   

          และ Bloom’s Taxonomy Revised (2001) 

 

จํา (Remembering) 

เขาใจ (Understanding) 

ประยุกตใช (Applying) 

วิเคราะห(Analyzing) 

ประเมินคา

(Evaluating) 

คิดสรางสรรค

(Creating) 

Bloom’s Taxonomy Revised (2001) 

ความรู (Knowledge) 

ความเขาใจ (Comprehension) 

การนําไปใช (Application) 

การวิเคราะห(Analysis) 

การสังเคราะห 

(Synthesis) 

การประเมินคา

(Evaluation) 

Bloom’s Taxonomy (1956) 
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  บทความน้ีผูเขียนไดนําเสนอเน้ือหา

เกี่ยวกับจุดมุงหมายทางการศึกษาของ Bloom’s 

Taxonomy Revised (2001) ที่ดําเนินการ

ปรับปรุงโดย Anderson & Krathwohl (2001) 

โดยมีหัวขอในการนําเสนอ ดังน้ี  

  1. มิ ติความรูและกระบวนการทาง 

พุทธิปญญา (พุทธิพิสัย): ผูเขียนมุงอธิบายคําจํากัด

ความของมิติความรูทั้ง 4 ประเภทและคําจํากัดความ

ของกระบวนการทางพุทธิปญญาทั้ง 6 ขั้น  

 2. คําบงช้ีและตัวอยางขอคําถามของ
กระบวนการทางพุทธิปญญา: ผูเขียนมุงอธิบาย
คําบงช้ี (กริยา) ของกระบวนการทางพุทธิปญญา
ในแตละขั้น พรอมตัวอยางขอคําถามประกอบ 
ซึ่งจะเปนประโยชนตอครูผูสอนในการสราง
ขอสอบการวัดกระบวนการทางพุทธิพิสัย        
ในแตละขั้นไดอยางถูกตอง สามารถวัดผล
         
 

 

การเรียนรูของผูเรียนไดตรงกับความตองการ 

 3. ก า ร เ ล ือ ก ใ ช แ บบทดสอบว ัด
กระบวนการทางพุทธิปญญา: ผูเขียนมุงอธิบาย
การเลือกใชเครื่องมือที่เหมาะสมในการวัดการเรียนรู 
ในแตละขั้นของกระบวนการทางพุทธิปญญา  
   
 4. บทสรุป 

1. มิติความรูและกระบวนการทางพุทธิปญญา 

 จากการปรับปรุงจุดมุงหมายทางการ
ศึกษาของ Bloom (1956) เปน Bloom’s Taxonomy 
Revised (2001) สงผลใหการวัดจุดมุงหมาย
ทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยจากเดิมที่มีการวัด
เ พียงมิ ติ เ ดียว  คื อ  พฤ ติกรรมการ เรี ยนรู 
เ ป ลี่ ย น เ ป น วั ด  2 มิ ติ  ไ ด แ ก  มิ ติ ค ว า ม รู
(Knowledge Dimension) จํานวน 4 ประเภท 
และมิติกระบวนการทางพุทธิปญญา (Cognitive 
Process) จํานวน 6 ขั้น ปรากฏดังตารางที่ 1 
  

 

ตารางที่ 1: จุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูมที่ปรับปรุงใหม (Bloom’s Taxonomy Revised, 2001) 

มิติความรู 

(Knowledge Dimension) 

มิติกระบวนการทางพุทธิปญญา (Cognitive Process)  

จํา 

(Remembering) 

เขาใจ 

(Understanding) 

ประยุกตใช 

(Applying) 

วิเคราะห 

(Analyzing) 

ประเมินคา

(Evaluating) 

คิดสรางสรรค 

(Creating) 

ความรูเชิงขอเท็จจริง 

(Factual Knowledge)       

ความรูเชิงมโนทัศน 

(Conceptual Knowledge)   
 

   

ความรูเชิงวิธีดําเนินการ 

(Procedural Knowledge)       

ความรูเชิงอภิปญญา 

(Metacognitive Knowledge) 
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  ก า ร นํ า ต า ร า ง จุ ด มุ ง ห ม า ย ท า ง

การศึกษาของบลูมที่ปรับปรุงใหม (Bloom’s 

Taxonomy Revised, 2001) ไปใชน้ัน สามารถ

กระทําได  โดยครูผูสอนตองกําหนดจุดประสงค

การเรียนรู ใหอยู ในมิ ติความรู  (Knowledge 

Dimension) ในมิติใดมิติหน่ึงและในขณะเดียวกัน

ก็จะตองกําหนดใหอยูในมิติกระบวนการทาง  

พุทธิปญญา (Cognitive Process) ระดับใดระดับหน่ึง 

เชนกัน ตัวอยางในตารางที่ 1 ครูผูสอนตองการ

วัดความรูเชิงมโนทัศนในระดับการประยุกตใช 

ดังนั้น ตัวอยางการต้ังจุดประสงคการเรียนรูใน

รูปแบบนี้  เชน“ผู เรียนสามารถประยุกตใช

หลักการของภาวะผูนําทางทหารไปปกครอง

บังคับบัญชานักเรียนนายเรือช้ันตํ่ากวาได” น่ัน

หมายความวา นักเรียนที่เรียนในบทเรียนน้ีจะได

เรียนรูเกี่ยวกับ “หลักการของภาวะผูนําทาง

ทหาร” และในขณะเดียวกันก็ไดใชกระบวนการ

ทางพุทธิปญญาในระดับ “ประยุกตใช” ผูเขียนเอง 

มีความเห็นดวยเปนอยางย่ิงวาการปรับปรุง

จุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูม

ใหมน้ัน มีประโยชนอยางย่ิงสําหรับครูผูสอน 

อาทิเชน 1) ครูผูสอนสามารถวิเคราะหการเรียนรู

ของผูเรียนไดละเอียดมากขึ้นทั้งในมิติความรู 

และมิติกระบวนการทางพุทธิปญญา 2) คําจํากัด

ความในแตละขั้นของกระบวนการทางพุทธิ

ปญญา (พุทธิพิสัย) มีความชัดเจนมากขึ้น ไมทับ

ซอนกัน และ 3) ชวยใหครูผูสอนสามารถเขียนและ

วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรูไดชัดเจนมากขึ้น 

กลาวคือ ถาจุดประสงคการเรียนรูไมชัดเจนและ          

ไมสามารถหาจุดตัดระหวางมิ ติความรูและ     

มิติกระบวนการทางพุทธิปญญาได จุดประสงค

  

 

 

การเรียนรูในขอน้ันยอมมีปญหา และตองไดรับ
การปรับปรุงใหเหมาะสมและชัดเจนมากขึ้น 
  

  ตัวอยางของจุดประสงคการเรียนรู  

   ตัวอยางที่ 1 มิติความรูเรื ่อง 

“ความรูเชิงมโนทัศน” กับมิติกระบวนการทาง

พุทธิปญญาในระดับ “เขาใจ”ดังน้ี เมื่ออาน

บทความเรื่องหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง

นักเรียนสามารถสรุปภาพที่องคพระบาทสมเด็จ

พระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดชตองการให

เกิดขึ้นในสังคมไทยได 

   ตัวอยางที่  2 มิ ติความรู เรื่อง 

“ความรูเชิงวิธีดําเนินการ” กับมิติกระบวนการ

ทางพ ุทธ ิป ญญาในระด ับ  “ประย ุกต ใช ”      

เมื่อเรียนเรื่องการสรางขอสอบแลวผู เรียน

สามารถปฏิบัติการสรางขอสอบที่มีคุณภาพได  

   ตัวอยางที่  3 มิ ติความรู เรื่อง 

“ความรูเชิงมโนทัศน” กับมิติกระบวนการทาง

พุทธิปญญาในระดับ “ประยุกตใช” เมื่อเรียน

เรื่องภาวะผูนําทางทหารแลวผูเรียนสามารถนํา

หลักการดังกลาวไปใชในการปกครองบังคับ

บัญชานักเรียนนายเรือช้ันตํ่ากวาได  

   รายละเอียดจุดมุ งหมายทาง

การศึกษาของบลูมที่ปรับปรุงใหมผู เขียนได

นําเสนอรายละเอียดเก่ียวกับมิติความรู และ  

การเปรียบเทียบคําจํากัดความของพฤติกรรม     

การเรียนรูตามแนวคิดของบลูม (1956) และ    

ที่ปรับปรุงใหม (2001) ดังน้ี 
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  1.1 มิติความรู (Knowledge Dimension) 
แบงออกเปน 4 ประเภท ดังนี ้

 1.1.1 ความรูเชิงขอเท็จจริง (Factual 
Knowledge) คื อ  ความรู พ้ื น ฐ าน เกี่ ย วกั บ
องคประกอบตาง ๆ ที่จะตองทราบในวิชาเรียน
หรือการแกปญหาตาง ๆ ไดแก  
 1)1ความรู เกี ่ยวกับศัพทเฉพาะ 

(Terminology) 

 2)1ความรูเกี่ยวกับรายละเอียด

จํา เพาะและองค ประกอบของส วนต าง  ๆ

(Specific Details and Elements)  

 1.1.2 ความรูเชิงมโนทัศน (Conceptual 
Knowledge) หรือความคิดรวบยอด คือความรู
เ ก่ี ย ว กับความสั ม พันธ ร ะหว า งหลั ก ก า ร 
องคประกอบพ้ืนฐานตาง ๆ ในโครงสรางขนาด
ใหญที่ทํ าใหองคประกอบพ้ืนฐานเหลา น้ัน
สามารถทํางานรวมกันได ประกอบดวย  
 1)1ค ว า ม รู เ กี่ ย ว กั บ ก า ร จั ด
ประเภท หมวดหมู และการจัดลําดับ 

 2) ความรูเกี่ยวกับหลักการตาง ๆ  

 3) ความรูเกี่ยวกับทฤษฎีแบบแผน 
และโครงสราง 

1.1.3 ค ว า ม รู เ ชิ ง วิ ธี ดํ า เ นิ น ก า ร 
(Procedural Knowledge) คือ ความรูเกี่ยวกับ
วิธีดําเนินการทํางานแตละเรื่องวาจะทําอยางไร
วิธีการแกไขปญหาและระเบียบวิธีการแสวงหา
ความรู ไดแก  
 1) ความรู เ รื่ องทักษะเฉพาะ  

และสูตร เชน รูเก่ียวกับโปรแกรมคอมพิวเตอร

  

 

 

 

 
วาโปรแกรมใดใชทําอะไรไดบาง  

 2) ความรู เทคนิคและระเบียบ 

ว ิธ ีเ ฉพาะ  เช น  ว ิธ ีก า รทางว ิทยาศาสตร     

เทคนิคการส ัมภาษณ  เทคนิคการส ืบสวน

สอบสวน เทคนิคการสรางขอสอบ เทคนิค    

การวิจัย เปนตน  

 3) ความรูเรื่องเกณฑการพิจารณา

เลือกกระบวนการที่เหมาะสม  

1.1.4 ความรูเชิงอภิปญญา ( Metacognitive 

Knowledge) เป นความรู เก่ี ยวกั บกระบวนการ          

ทางปญญา หรือกระบวนการเรียนรูของคน       

รู เ กี่ ย ว กั บ ก ร ะ บ ว น ก า ร ข อ มู ล ข า ว ส า ร 

กระบวนการเรียนรูของตนเอง ไดแก  

 1)1ยุทธวิธีการเรียนรูหรือวิธีการ
ไดมาซึ่งความรูตาง ๆ  

 2) รู เ ก่ียว กับกระบวนการใช
ปญญา การใชเน้ือหา และเง่ือนไขที่เหมาะสม
กลาวคือ รูวาเวลาใดหรือเหตุผลใดที่จะใชความรู
ในเรื่องน้ัน ๆ 

 3) ความรู เ ก่ียวกับตนเอง คือ    
รูจุดออน จุดแข็งของตนเอง รูวาตนรูอะไร และ        
มีความรูในระดับใด 

 1.2 การเปรียบเทียบคํ า จํา กัดความ
พฤติกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของบลูม
แบบเดิม (1956) และปรับปรุงใหม (2001) 
ดังนี ้
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ตารางที่ 2: การเปรียบเทียบคําจํากัดความพฤติกรรมการเรียนรูตามแนวคิดของบลูมแบบเดิม (1956)     
               และปรับปรุงใหม (2001) 

Bloom’s Taxonomy  

(1956) 

Bloom’s Taxonomy 

Revised (2001) 
สรุปผลการเปรียบเทยีบ 

1. ความรู (Knowledge) 

 หมายถึง ความสามารถท่ีทรงไว ซ่ึง

เ รื่ อ ง ราว  ขอ เ ท็จจริ งต าง ๆ ท่ี เคย มี

ประสบการณมาแลว  และสามารถ

ถายทอดสิ่งเหลานั้นออกมาไดดวยการ

พูด เขียน ระลึกไดการรูจักประกอบดวย 

การ รู เ นื้ อหา  รู ก ระบวนการ  และ         

รูความคิดรวบยอด  

1. จํา (Remembering) 

 หมายถึง ความสามารถในการดึง

เอาความรูท่ีเกี่ยวของออกมาไดจาก

ความจําระยะยาว ไดแก ความรูท่ีมีอยู

ในความทรงจํา การเรียกความรูท่ีได

เรียนไปนานแลวกลับมาได   

 

คําจํากัดความยังคงคลายเดิม 

แตกต างกัน ท่ีคํ าศัพท เ ดิมเปน

คํานามเปลี่ยนใหมเปนคํากริยา 

เพ่ือตองการสะทอนใหเห็นถึงการ

คิดท่ีเปนลักษณะของการกระทํา 

2. ความเขาใจ (Comprehension)  

    หมาย ถึ ง  ความสามารถ ในการ

ดัดแปลงขอเท็จจริง เร่ืองราว หลักการ 

ท ฤ ษ ฎี ใ ห ก ล า ย เ ป น รู ป แ บ บ ห รื อ

โครงสรางใหมท่ีคลาย ๆ กับของเดิมท่ี

ตนเคยรู และพยายามใหมีความหมาย

ตอตนเองมากข้ึนประกอบดวย การแปล

ความ การตีความ และการขยายความ 

2. เขาใจ (Understanding)  

 หมายถึง ความสามารถในการ

สรางความหมายจากสิ่งท่ีไดเรียนรูไป

ในแงของการพูด การเขียน เพ่ือการ

สื่อสารใหผู อ่ืนเขาใจดวยวิธีการของ

ตนเอง อาจใชถอยคํา ภาษาเขียน 

สั ญ ลั ก ษ ณ  รู ป ภ า พ  เ ป น ต น 

ประกอบด วย การตีความ/  แปล

ความหมาย การยกตัวอยาง การจัด

ประเภท การสรุปความ การสรุปอางอิง 

การเปรียบเทียบ และการอธิบาย  

 

คําจํากัดความยังคงคลายเดิม 

ขยายความใหมีความชัดเจนมาก

ขึ้นเพ่ิมเติมในเรื่องการยกตัวอยาง 

การจัดประเภท การเปรียบเทียบ 

แตกต างกัน ท่ีคํ าศัพท เ ดิมเปน

คํานามเปลี่ยนใหมเปนคํากริยา 

เพ่ือตองการสะทอนใหเห็นถึงการ

คิดท่ีเปนลักษณะของการกระทํา 

3. การนําไปใช (Application) 

   หมายถึง ความสามารถท่ีนําเอาวิธีการ 

ทฤษฎี กฎเกณฑ และแนวความคิดตางๆ 

ไปปรับใชในการแกปญหา หรือตาม

ส ถ า น ก า ร ณ ท่ี กํ า ห น ด ใ ห ไ ด อ ย า ง

เหมาะสม  

3. ประยุกตใช (Applying)  

 หมายถึง การนําความรูของตนไปใช

ในการกระทํา การปฏิบั ติ  หรือการ

แกปญหาในสถานการณท่ีเผชิญ หรือใน

ชีวิตจริง โดยสถานการณนั้นตองเปน

สถานการณใหมหรือแตกตางไปจากเดิม 

หากเปนการนําไปใชในสถานการณท่ี

คุนเคยแลวจะไมเรียกวาประยุกตใช 

 

คําจํากัดความยังคงมีคลาย ๆ เดิม 

เพ่ิมคําอธิบายใหมีความชัดเจน   

มากข้ึน แตกตางกันท่ีคําศัพทเดิม

เ ป น คํ า น า ม เ ป ลี่ ย น ใ ห ม เ ป น

คํากริยา เ พ่ือตองการสะทอน    

ให เห็นถึงการคิดท่ีเปนลักษณะ 

ของการกระทํา 
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ตารางที่ 2: (ตอ) 

Bloom’s Taxonomy  

(1956) 

Bloom’s Taxonomy 

Revised (2001) 
สรุปผลการเปรียบเทยีบ 

4. การวิเคราะห (Analysis) 

   หม ายถ ึง  ค ว ามส ามา รถ ในกา ร

แยกแยะ เ รื ่อ ง ราว ใดๆ ให ออก เป น

ส ว น ย อ ย ๆ ไ ด  แ ส ด ง ใ ห เ ห็ น ถึ ง

ความสัมพันธกันระหวางสวนยอยนั้นๆ 

ประกอบดวย การวิเคราะหสวนประกอบ

กา ร วิ เ ค ร า ะห ค ว ามสั ม พั น ธ  แ ล ะ       

การวิเคราะหหลักการ 

4. วิเคราะห (Analyzing) 

 หมายถึง ความสามารถในการ

พิจารณาแยกแยะ แจกแจง แยก

ส วนประกอบ  จั ด ระบบ  การ ให

ค ว า ม เ ห็ น  ก า ร ใ ห เ ห ตุ ผ ล  แ ล ะ

ตรวจสอบไดวาสวนประกอบนั้นๆ 

เกี่ยวของกันอยางไร และแตละสวน

นั้นเกี่ยวของกับโครงสรางใหญอยางไร 

สามารถหย่ังถึงเบื้องหลัง ความเปนมา

หรือสวนประกอบนั้น ๆ ได 

 

คําจํากัดความยังคงมีคลาย ๆ เดิม 

แตกต างกัน ท่ีคํ าศัพท เ ดิมเปน

คํานามเปลี่ยนใหมเปนคํากริยา 

เพ่ือตองการสะทอนใหเห็นถึงการ

คิดท่ีเปนลักษณะของการกระทํา 

5. การสังเคราะห (Synthesis) 

   หม าย ถึ ง  ค ว ามส ามา รถ ในกา ร

รวบรวมสวนประกอบยอย ๆ ใหเปน

เร่ืองใหม โครงสรางใหม มีความชัดเจน 

และคุณภาพสูงกวาเดิม ประกอบดวย

การสังเคราะหขอความ การสังเคราะห

แ ผ น ง า น  แ ล ะ ก า ร สั ง เ ค ร า ะ ห

ความสัมพันธ 

5. ประเมินคา (Evaluating) 

 หมายถึงการตัดสินคุณคาสิ่งของ 

กิจกรรม หรือปรากฏการณ โดยอาศัย

เ ก ณ ฑ แ ล ะ ม า ต ร ฐ า น ท่ี กํ า ห น ด 

ประกอบดวย การตรวจสอบ และ  

การวิจารณ 

 

มีการปรับเปลี่ยนลําดับพฤติกรรม

การเรียนรูลําดับท่ี 5 การสังเคราะห 

(เดิม) ไปเปนกระบวนการทาง 

พุทธิปญญาข้ันท่ี 6 คิดสรางสรรค

( ใหม ) ส วนคํ าจํ ากั ดความนั้ น  

คลายเดิม คําศัพท เปลี่ยนจาก

คํานามเปนคํากริยา  

6. การประเมินคา (Evaluation) 

   หม าย ถึ ง  ค ว ามส ามา รถ ในกา ร

พิจารณาตัดสิน ตีราคา หรือคุณภาพ  

ของเร่ืองราวหรือสิ่งตาง ๆ ตามเกณฑ

ห รื อม า ต ร ฐ า น อั น ใ ด อั นห นึ่ ง ห รื อ

ความสามารถท่ีจะสร าง เกณฑหรือ

มาตรฐานจากความรู ท่ี เ รียนมาแลว 

นํามาตัดสินคุณคาของสิ่ งตาง ๆ ได 

ประกอบดวย การประเมินคาโดยอาศัย

ขอเท็จจริงภายในและการประเมินคา

โดยอาศัยเกณฑภายนอก 

6. คิดสรางสรรค (Creating) 

 หมายถึง ความสามารถของบุคคล

ในการคิดพัฒนาสิ่ งประดิษฐ  หรือ    

จัดกระทําสิ่งใหมท่ีเกิดจากความคิด

ของตนเอง โดยมิไดลอกเลียนแบบ

ผลงานของบุคคลอ่ืนในลักษณะของ        

การคั ดลอก ท้ั งหมด  ห รือการนํ า     

เอาส วนประกอบย อย  ๆ  เข ามา

ประสานกันใหเกิดเปนผลงานใหม    

ท่ีแตกตางไปจากเดิม ประกอบดวย 

การสราง การพัฒนา การวางแผน 

และการผลิต 

 

มีการปรับเปลี่ยนลําดับพฤติกรรม

การเรียนรูลําดับท่ี 6 การประเมินคา 

(เดิม) ไปเปนกระบวนการทาง  

พุทธิปญญาขั้นท่ี 5 ประเมินคา (ใหม) 

สวนคําจํากัดความนั้นคลายเดิม 

แตเพ่ิมคําอธิบายใหมีความเขาใจ

มากย่ิงข้ึน และคําศัพทเปลี่ยนจาก

คํานามเปนคํากริยา  
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2. คําบงชี้และตัวอยางขอคําถามในการวัดกระบวนการทางพุทธิปญญา 

  ผูเขียนขอนําเสนอคําบงช้ีและตัวอยางขอคําถามในการวัดกระบวนการทางพุทธิปญญาทั้ง 6 ขั้น 
ตามจุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูมที่ปรับปรุงใหม (Bloom’s Taxonomy Revised, 2001 ) ปรากฏ
ดังตารางที่ 3 
 
ตารางที่ 3: คําบงช้ีและตัวอยางขอคําถามการวัดกระบวนการทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบลูม 

    ที่ปรับปรุงใหม (Bloom’s Taxonomy Revised, 2001) 

กระบวนการทางพุทธิปญญา คําบงชี ้ ตัวอยางขอคาํถาม 

1. จํา (Remembering)   - เรือรบในกองทัพเรือไทยแบงเปนกี่ประเภท 

- ผูบัญชาการทหารเรือคนปจจุบันคือใคร 

- ขอใดตอไปนี้ไมใชคานิยมของกองทัพเรือ 

- ใครคือองคบิดาของทหารเรือไทย  

 - จํา (Recognizing)  

คือ ความรูท่ีมีอยูในความทรงจํา 

- ระบุ  

 - ระลึกได (Recalling)  

คือ สามารถเรียกความรูท่ีไดเรียน

ไปนานแลวกลับมาได  

- ระลึก 

 

- จงรองเพลงทหารเรือท่ีชื่นชอบจํานวน 1 เพลง 

- จงเขียนพฤติกรรมการทําความดีตอสังคมของตนเอง 
มาอยางนอย 3 พฤติกรรม 

- จงระบุแหลงทองเท่ียวทางทะเลของกองทัพเรือมาสัก    
3 แหลง 
 

2. เขาใจ (Understanding)  

 - แปลความ (Interpreting)    - อธิบาย 
- นําเสนอ 
- แปลความ 

- จงอธิบายหลักการยกพลขึ้นบกมาอยางละเอียด 

- จากแผนภูมิ ท่ีกําหนดใหจงอธิบายรายละเอียด        

พอสังเขป 

- จ งแปลความหมายจากการอ านบทประ พันธ            
ท่ีกําหนดให  

 - ยกตัวอยาง (Exemplifying) - ยกตัวอยาง 

- วาดภาพประกอบ 

- ใหนักเรียนยกตัวอยางเหตุการณทางประวัติศาสตร 

ดานการเมืองของไทยที่บงบอกถึงการใชหลักการของ

ระบอบประชาธิปไตย  

- ใหนักเรียนยกตัวอยางภาพประกอบความหมายของ

ขอความท่ีกําหนดให  
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ตารางที่ 3 : (ตอ) 

กระบวนการทางพุทธิปญญา คําบงชี ้ ตัวอยางขอคาํถาม 

 - จัดประเภท (Classifying) - จัดกลุม  

- จัดหมวดหมู 

- ใหนักเรียนจัดกลุมผูบังคับบัญชาท่ีใชหลักการของภาวะ

ผูนําทางทหารเหมือนกันในการปกครองบังคับบัญชา  

- ใหนักเรียนเลาเรื่องราวจากกลุมคําท่ีกําหนดให  

 - สรุป (Summarizing)  - ยอความ 

- ลงความเห็น 

- จากเหตุการณการยกพลขึ้นบกของฝายพันธมิตรท่ี  

หาดนอรมังดีของฝรั่งเศสในวันท่ี 6 มิถุนายน คศ.1944      

จงสรุปเหตุการณท่ีเกิดขึ้น  

 - สรุปอางอิง (Inferring) - สรุป 

- ทํานาย 

- จากเหตุการณท่ีพลเอก ประยุทธ  จันทรโอชา ทําการ

รัฐประหารเม่ือวันท่ี 22 พฤษภาคม 2557 จงอธิบายวา     

ทานใชหลักการของภาวะผูนําทางทหารมาใชอยางไร   

 - เปรียบเทียบ (Comparing)  - เปรียบเทียบ 

- จับคู 

- จากบทเพลงท่ีเปดใหฟงใหนักเรียนระบุวาเพลงใดเปน

เพลงไทยสากล 

 - อธิบาย (Explaining)  - อธิบาย 

- บรรยาย 

- จงอธิบายการเกิดลมบกลมทะเล  

- จงอธิบายการเกิดปรากฏการณฟารองฟาผา 

3. ประยุกตใช (Applying)     

 - นําไปใช  

(Executing or Implementing) 

- ดําเนินการ 

- ใช 

- จากสถานการณท่ีกําหนดใหนักเรียนจะใชหลักการของ

ภาวะผูนําทางทหารในขอใดมาใชในการแกไขปญหา

เพราะเหตุใด 

- จงแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรดังตอไปนี้ 

4. วิเคราะห (Analyzing)    

 - บอกความแตกตาง 

(Discriminating)  

- บอกความแตกตาง 

- จําแนก 

- คัดเลือก 

- จุดเนน   

- จงบอกความแตกตางระหวางผูบังคับบัญชาและ       

ผูนํามาอยางละเอียด  

- พฤติกรรมใดท่ีเปนพฤติกรรมเดนชัดท่ีแสดงออกถึง

ความเปนนักเรียนนายเรือ 

- จงระบุถึงลักษณะการประชุมท่ีบงบอกถึงการเปน  

การประชุมท่ีใชหลักประชาธิปไตย และการประชุม     

ท่ีเนนการสั่งการ 
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ตารางที ่3 : (ตอ) 

กระบวนการทางพุทธิปญญา คําบงชี ้ ตัวอยางขอคาํถาม 

  - จัดการ (Organizing)   - เชื่อมโยง 

- ปะติดปะตอเรื่องราว 

- จงอธิบายถึงปจจัยท่ีสนับสนุนและนําพาไปสูการ

ตัดสินใจทํารัฐประหารของ พลเอก ประยุทธ จันทรโอชา 

- จงอธิบายเหตุผลและความจําเปนในการอพยพแรงงาน

ของคนชนบทเขาสูเมืองหลวง 

- จงเขียนแผนภาพแสดงความสัมพันธของปจจัยท่ีมี

ความสัมพันธกับแรงจูงในการเรียนของนักเรียนนายเรือ  

  - คุณลักษณะ (Attributing)  - หาสิ่งเหมือน  

- หย่ังเห็น 

- จงระบุและอธิบายกระทําของประชาชนท่ีบงบอกถึง

ความจงรักภักดีตอสถาบันพระมหากษัตริย 

- จ งยก ตัวอย า งและอ ธิบายการปฏิบั ติ ง านของ

กองทัพเรือท่ีแสดงใหเห็นถึงความพยายามในการปกปอง

รักษาอธิปไตยของชาติทางทะเล  

5. ประเมินคา (Evaluating)    

    - ตรวจสอบ (Checking)  - คนหา 

- ทดสอบ 

- จงตรวจสอบวาผลการปฏิบัติงานท่ีไดมีความสัมพันธ

หรือสอดคลองกับวัตถุประสงคของโครงการหรือไม  

- จงตรวจสอบวารายงานการวิจัยมีความถูกตองตาม

รูปแบบและหลักการเขียนหรือไม  

- จงตรวจสอบวาพฤติกรรมการสอนของครูสอดคลอง

กับหลักจรรยาบรรณความเปนครูหรือไม 

    - วิจารณ (Critiquing)  - ตัดสิน - จงเลือกนักเรียนบังคับบัญชาโดยการพิจารณาจาก

หลักการของภาวะผูนําทางทหาร  

- จงเลือกวิธีการคัดเลือกนักเรียนนายเรือเพ่ือไปศึกษา

ตอตางประเทศท่ีมีความเหมาะสมและยุติธรรมมากท่ีสุด 

- จงเลือกหลักการท่ีเหมาะสมท่ีสุดในการนํามาใช

สําหรับการปกครองบังคับบัญชานักเรียนนายเรือใน

ปจจุบัน  

6. คิดสรางสรรค (Creating)   

 - ทําใหเกิดขึ้น (Generating) - สราง - จงเสนอแนวทางใหมสําหรับการแกไขปญหาการ

กระทําผิดระเบียบวินัยทหารของนักเรียนนายเรือ 
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กระบวนการทางพุทธิปญญา คําบงชี ้ ตัวอยางขอคาํถาม 

- เสนอ  - จงเสนอแนวทางการประเมินการฝกภาคปฏิบัติทาง

ทะเลของนักเรียนนายเรือท่ีเหมาะสมท่ีสุด 

 

 - วางแผน (Planning) - ออกแบบ - จงวางแผนการเรียนเพ่ือใหสามารถทําคะแนนสอบได

สูงสุด 

- จงออกแบบวิธีการฝกและทดสอบสมรรถภาพทางกาย

ของนักเรียนนายเรือ 

- จงออกแบบวิธีการดําเนินการวิจัยเพ่ือใหไดผลการวิจัย

ท่ีมีความถูกตองและสามารถนําไปใชประโยชนไดจริง  

 - ผลผลิต (Producing)  - สราง 

- กอตั้ง  

- จงเขียนเรียงความในหัวขอ “ความภาคภูมิใจของ

นักเรียนนายเรือ” ในภารกิจการปกปองอํานาจอธิปไตย

ทางทะเล 

- จงแตงบทกลอนเพ่ือเปนการถวายความอาลัยแด

พระบาทสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช 

 

 

 
 
 

3. การเลือกใชเครื่องมือวัดกระบวนการทางพทุธปิญญา 

  การเลือกใชเครื่องมือวัดความรูทางสมอง
ของผูเรียน สวนใหญครูผูสอนมักจะออกแบบ
การวัดผลการเรียนรูดวยการเก็บคะแนนระหวาง
ภาคการทดสอบกลางภาค และการทดสอบ
ปลายภาค เครื่องมือที่ ใชในการทดสอบน้ัน   
สวนใหญจะเปนแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง 
(Teacher made test) ขอสอบจะมีคุณภาพ
เพียงใด สามารถสะทอนความรูความสามารถ
ของผู เ ร ียนไดมากนอยเพียงใด ขึ ้นอ ยู ก ับ
  

 
 

 

ความสามารถในการสรางขอสอบของครูผูสอน
โดยตรงจากประสบการณการเปนครูสอน
นั ก เ รี ย น น า ย เ รื อ แ ล ะ ส ถ า บั น ภ า ย น อ ก       
ผู เขียนขอเสนอแนะวาครูผูสอนควรพัฒนา
ความรูดานการวัดและประเมินผลการศึกษา
เ พ่ือ ให ส ามารถสร า งข อสอบที่ มี คุณภาพ    
ถ ูกต อ งตามหล ักการ  ผลที ่ไ ด จ ากการว ัด 
สามารถสะทอนความรู  ความสามารถของ
ผูเรียนไดอยางแทจริง และควรสราง  
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ขอสอบทันทีภายหลังสิ้นสุดการสอนในแตละ
เน้ือหา เพ่ือเปนการปองกันและลดปญหาที่
อาจจะเกิดขึ้นในกระบวนการสรางขอสอบ เชน
ขอจํากัดดานเวลาในการสรางขอสอบ เปนตน   
จ น ส ง ผ ล ใ ห ผ ล ก า ร ท ด ส อ บ ไ ม ส ะ ท อ น
ความสามารถของผูเรียนไดอยางแทจริง ขอสอบ
ที่ครูผู สอนคุน เคยในแวดวงทางการศึกษา
สามารถแบงไดเปน 2 ประเภทหลัก ๆ ไดแก    
1 )  ขอสอบชนิดเลือกตอบ (ปรนัย)  ไดแก       
1.1)  ขอสอบแบบถูกผิด (True-False) 1.2) ขอสอบ
แบบจับคู (Matching) 1.3) ขอสอบแบบตอบสั้น
หรือเติมคํา (Completion) และ 1.4) ขอสอบ
แบบเลือกตอบชนิดหลายตัวเลือก (Multiple 
Choices) และ 2) ขอสอบชนิดเขียนตอบ/ แบบ
ความเรียง (อัตนัย) ไดแก 2.1) ขอสอบเขียนตอบ
แบบจํา กัดคํ าตอบ (Restricted Response 
Questions) และ  2 .2 )  ข อสอบเข ียนตอบ       
แบบไมจํากัดคําตอบ (Extended Response 
Questions) โดยขอสอบแตละชนิดมีคุณลักษณะ
ที่ เหมาะสมและความสามารถในการวัดผล    
การเรียนรูของผูเรียนที่แตกตางกันไป ดังน้ัน 
ครูผูสอนจึงตองเลือกใชขอสอบใหเหมาะสมกับ
บริบท และเน้ือหาที่มุงวัด ผูเขียนขอนําเสนอ
ประเด็นสาระที่สํ าคัญและคิดวานาจะเปน
ประโยชนสํ าหรับครูผู สอน เ พ่ือประกอบ      
การพิจารณาการเลือกใชขอสอบใหเหมาะสม ดังน้ี 

    1. เวลาในการสรางขอสอบ 

      ถาครูผูสอนมีเวลาที่เพียงพอ
สําหรับการสรางขอสอบ ควรเลือกใชขอสอบ
แบบเลือกตอบชนิดหลายตัวเลือก และขอสอบ
ประเภทอ่ืน ๆ รวมดวย เน่ืองจากขอสอบชนิด
หลายตัวเลือกน้ันสามารถวัดกระบวนการทาง
  

 

พุทธิปญญาของผูเรียนไดอยางหลากหลายต้ังแต
ระดับพ้ืนฐานจนถึงระดับซับซอนสูงสุด แตการ
สรางขอสอบประเภทน้ีใหมีคุณภาพน้ันทําได
คอนขางยาก แตหากครูผูสอนไมมีเวลามากนัก
ในการสรางขอสอบก็ควรเลือกใชขอสอบชนิด
เขียนตอบ (อัตนัย) แบบเติมคําหรือแบบจับคู ซึ่งมี
วิธีในการสรางที่คอนขางงายและใชเวลาไมนานนัก 

    2. การตรวจใหคะแนน  

      ถาครูผูสอนมีเวลาในการตรวจ
ใหคะแนนคอนขางนอย ควรเลือกใชขอสอบ
แบบเลือกตอบชนิดหลายตัวเลือก แบบเติมคํา 
หรือแบบจับคู  ซึ่งจะใชเวลาในการตรวจให
คะแนนนอยกวาขอสอบแบบเขียนตอบหรือ 
แบบความเรียง (อัตนัย) 

    3. กระบวนการทางพุทธิปญญา 
ที่มุงวัด (พุทธิพิสัย)  

      3.11ถาตองการวัดกระบวนการ
ทางพุทธิปญญาในระดับจํา (Remembering) 
ควรเลือกใชขอสอบแบบถูกผิด แบบเลือกตอบ
ชนิดหลายตัวเลือก หรือแบบจับคู 

    3 . 2 1 ถ าต อ งการ วัดความรู
เ กี ่ยวก ับคําน ิยามศ ัพท เฉพาะ ควรเล ือกใช
ขอสอบแบบตอบสั้นหรือเติมคํา 

      3.31ถาตองการวัดกระบวนการ
ทางพุทธิปญญาในระดับวิเคราะห (Analyzing)     
ประเมินค า (Evaluating) และคิดสร างสรรค 
(Creating) ควรเลือกใชขอสอบแบบเขียนตอบ หรือ
แบบความเรียง (อัตนัย) ชนิดไมจํากัดคําตอบ 
เน่ืองจากจะเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดเขียนตอบ
โดยเสรีตามความคิดและจินตนาการของผูเรียนเอง 
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4. บทสรุป  

 การวัดกระบวนการทางพุทธิปญญา 

(พุทธิพิสัย) หรือการคิดของสมองของผูเรียนผาน

ข อ สอบที่ ค รู ผู ส อนสร า ง ขึ้ น ต ามแนวคิ ด

จุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูมที่ปรับปรุง

ใ ห ม ใ น ป  ค . ศ . 2 0 0 1  โ ด ย  Anderson & 

Krathwohl ประกอบดวยการวัดผลการเรียนรู 

2  มิ ติ  ไ ด แ ก  มิ ติ ค ว า ม รู  (Knowledge 

Dimension) หมายถึง ความรูที่ครูผูสอนมุงจัด 

ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น น้ั น  เ ป น ค ว า ม รู ใ น       

รูปแบบใดสามารถแบงไดเปน 4 ประเภท ไดแก 

1) ความรูเชิงขอเท็จจริง (Factual Knowledge)           

2) ความรูเชิงมโนทัศน (Conceptual Knowledge) 

หรือความคิดรวบยอด 3) ความรูเชิงวิธีดําเนินการ 

(Procedural Knowledge) และ 4) ความรู เชิง 

อภิปญญา (Metacognitive Knowledge) ในสวน

ข อ ง มิ ติ ก ร ะ บ ว น ก า ร ท า ง พุ ท ธิ ป ญ ญ า   

(Cognitive Process) หมายถึง กระบวนการคิด 

 

 

 

 

 

 

ข อ ง ส ม อ ง ส า ม า ร ถ แ บ ง ไ ด เ ป น  6 ขั้ น           

ได แก  1 )  จํ า  ( Remembering)  2 )  เ ข า ใ จ 

(Understanding)  3) ประยุกตใช (Applying) 

4)  วิเคราะห (Analyzing)   5)  ประเมินคา (Evaluating) 

และ 6) คิดสรางสรรค (Creating) ซึ่งเปนการวัด

การเรียนรูทางพุทธิปญญาหรือการคิดของสมอง

ของผูเรียนต้ังแตระดับขั้นพ้ืนฐานไปจนถึงขั้นที่

ซับซอนมากขึ้น ซึ่งแตกตางจากจุดมุงหมาย  

ทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูมแบบเดิม 

(1956) ที่มุงวัดพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียน

เพียงมิติเดียว เครื่องมือที่จะนํามาใชในการ

วัดผลการเรียนรูของผูเรียนน้ัน ครูผูสอนจึงตอง

ตัดสินใจเลือกใชเครื่องมือหรือขอสอบใหมีความ

เหมาะสมกับมิติความรูและกระบวนการทาง

พุทธิปญญา (พุทธิพิสัย) ที่มุงวัดเพ่ือใหผลการวัด 

ที่ ได มีความน า เ ช่ือถือและสะทอนความรู

ความสามารถของผูเรียนในเน้ือหาน้ัน ๆ  ไดอยางแทจริง 

 

 

 

ภาพที่ 1: นักเรียนนายเรือชั้นปท่ี 5  

ประจําปการศึกษา 2559 กําลังถูกวัดผลการเรียนรู 

ในวิชาครูทหาร ดวยการทําขอสอบท่ีครูสรางขึ้น ณ 

 หอประชุมภูติอนันต โรงเรียนนายเรือ  
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